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Valoriser la Francophonie. L’aire caribéenne en exemple ?
Pierre MARTINEZ

Résumé

Dans la Caraibe, un ensemble de traits communs issus de U’Histoire renvoient a
lesclavage et a la créolité, mais on peul pointer aussi des différences, nées de fac-
teurs originels ou d’évolutions sociales, culturelles et politiques qui empruntent a des
modeles hétérogenes. Dans ce contexte émerge l'idée d’'une francophonie comme espa-
ce d’échange, riche de sa symbolique humaine, de ses propres valeurs et de son réle
dans la construction d’identités plurielles (Césaire, Glissant) au coté des autres lan-
gues et particulierement des créoles.

La Caraibe est ainst un embleme de la multipolarité linguistique dont on ne
saurait faire abstraction a notre époque de globalisation. Les politiques éducatives
méconnaissent pourtant souvent cette réalité mais, s'agissant de didactique, la com-
plexité des situations y suscite créativité et adaptation locales, a contre-courant des
utopies méthodologiques uniformisatrices et de la gesticulation politique. La plurali-
té du contexte n’exclut pas le sentiment d’une communaulé, et un certain partage des
savoirs et des pratiques en francophonie caribéenne.

Outre son intérét général et, sans comparaison abusive, l'expérience de la fran-
cophonie caribéenne peut étre éclairante, dans une aire Asie-Pacifique on se joue
une large recomposition, a la fois géolinguistique, anthropologique et didactique.

Mots clefs

Caraibe, créolité, insularité, identités culturelles, complexité des contextes.

1 Aux origines, un archipel (bannzil)

Ce texte vient apres un long travail dans l'aire linguistique et culturelle
caribéenne, depuis les années 1980, et une these de doctorat consacrée a l'ile
de Saint-Martin, actualisée en 1994 et publiée sous le titre Langues et sociétés
aux Antilles, jusqu’'au séisme qui a frappé Haiti en janvier 2010, et qui meur-
trit encore le pays maintenant que tout ou presque est détruit. J’ai entrepris,
voici bient6t trente ans, des recherches en sociolinguistique sur les iles de la
Caraibe : dés mon arrivée en Guadeloupe, I’Arc antillais avait fasciné le jeune
enseignant que j'étais, par son étendue, d’abord, par sa diversité ensuite, par

©Revue japonaise de didactique du frangais, Vol. 5, n. 2, Etudes frangaises et francophones - décembre 2010 9



Valoriser la Francophonie. L’aire caribéenne en exemple ?

sa capacité, enfin, a susciter des syncrétismes.

Si 'on jette un coup d’ceil sur le globe terrestre, de la Floride (si proche
de cette Louisiane que la France abandonna peu a peu...) a la céte du Ve-
nezuela en Amérique du Sud, c’est une myriade de cailloux posés sur la mer,
sans rime ni raison’. Parmi toutes ces terres, certaines parlent francais ou on
y parle francais...

La francophonie des Amériques se répartit traditionnellement en trois zo-
nes : nord du continent, centre et sud, arc caribéen. Nous appelons franco-
phonie un ensemble constitué de groupes humains ayant le francais en parta-
ge. Pour ces locuteurs, le statut du francais (c’est-a-dire les positions liées
aux fonctions remplies, en termes de légitimité et de présence) et le corpus
(c’est-a-dire les regles de fonctionnement et les pratiques et situations
d’échanges ou le francais tient une place parmi d’autres systémes linguisti-
ques, langues et variétés) présentent une grande diversité. Dans la zone qui
nous intéresse aujourd’hui, I'Arc caribéen, bien des moyens de communica-
tion sont disponibles : trois langues de grande diffusion mondiale (francais,
espagnol et anglais), plusieurs créoles a base lexicale différente, notamment
francaise et anglaise, de nombreuses autres langues endémiques ou exogenes
(kokoy, garifuna, papiamento...).

Pour l'essentiel, six territoires peuvent étre considérés comme relevant
d’une francophonie caribéenne : trois collectivités francaises d’outre-mer (ar-
chipel de la Guadeloupe avec Saint-Martin et Saint-Barthélémy, Martinique et
Guyane), Haiti, Sainte Lucie et Dominique. Toutes, sauf la Guyane, sont des
communautés insulaires. Le francais est langue officielle dans les quatre pre-
mieéres, 'anglais a Sainte-Lucie et en Dominique. Toutes ont un créole d’origi-
ne francaise (le francais du XVII*™ siécle, évidemment, pas celui de 'école de
la Troisieme république) : guadeloupéen, martiniquais, guyanais, haitien, do-
miniquais, saint-lucien. Avant de désigner un parler, le terme « criole » (Fure-
tiere, 1690) recouvrait d’abord, en espagnol (criollo), le sens d’'individu né aux
Indes occidentales ; il se francisa et se généralisa rapidement non seulement

pour désigner les Blancs mais aussi les Noirs et les Mulatres des colonies,

! L’insularité attire et déroute 2 la fois I'étranger. Voir la revue Hérodote, 1985. J'ai aussi

traité ce theme dans un texte. Voir Martinez (1998).
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puis, adjectivé, tout un ensemble de réalités environnantes.?

La genese des créoles est liée a des conditions socio-historiques particu-
lieres liant entre eux des groupes humains qui étaient d’origine hétérogene et
avaient des besoins de communication spécifiques. Pour en rester a quelques
conceptions assez partagées, on peut appeler « créolisation » un processus
aboutissant a un systéeme d’intégration d’éléments divers, et « résult(ant),
pour une bonne partie au moins, de restructurations qui se sont opérées dans
I'appropriation non guidée du francais par des esclaves ». Je viens de citer ici
un ouvrage récent qui pose bien la problématique dune didactique du fran-
cais adaptée aux contextes que nous examinons (OIF, 2010, p. 27) et sur la-
quelle nous reviendrons.

Mais ces terres, que nous ne pourrons toutes examiner cas par cas dans
ce texte, sont aussi d'une étonnante diversité : grandes bandes plates de natu-
re sédimentaire ou pitons volcaniques plongeant dans la mer, zones arides ou
riches de canne et d’herbages, étendues stériles sans végétation édaphique ou
bien artefacts nés d'une agriculture intensive vouée a 'exportation des biens
par l'exploitation des hommes. Les enjeux situationnels (occupation d’'une
baie abritée des cyclones, construction possible de fortification, salubrité du
lieu au regard des épidémies possibles, etc.) et matériels (routes rendant tou-
te forme de piraterie lucrative, voies de communication, relais vers le conti-
nent) ont fait du monde caribéen un objet de convoitise pour les puissances
européennes et créé le puzzle linguistique et culturel que nous y trouvons.

A partir de 13, 1a Caraibe est, enfin, le monde de tous les syncrétismes, de
tous les métissages. Les cultures indigenes, les racines africaines, le monde
occidental, les Etats-Unis et, bien s, la francophonie y restent bien présen-
tes et y recomposent sans cesse leurs influences. Une rue de Fort-de-France
(Martinique), un marché a la Dominique, le hall d'un hotel a Gustavia (Saint-
Barthélémy), une école des Saintes (Guadeloupe), autant de facettes d'un ka-

1éidoscope humain.

% Nous renvoyons aux ouvrages de Chaudenson cités en Références, notamment, Chau-
denson (1992) chapitre Premier, Chaudenson, R. et Rakotomalala, D. (coord.) (2004)
pour la « situation linguistique », enfin a Rakotomalala (2005). Nous avons choisi de ne
pas donner le nombre de « francophones » vu la faible fiabilité des données. En Haiti,
ou 20% des enfants sont scolarisés, combien de francophones ?
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2 Découverte du Nouveau Monde ?

J'ai commencé par assurer la formation de professeurs de francais dans
I’archipel de la Guadeloupe, avec ses iles périphériques, ses « dépendances »,
comme on disait alors. Les cours donnés au centre de formation des profes-
seurs de Pointe-a-Pitre manifestaient déja a 'époque une profonde évolution
des mentalités, le francais étant de plus en plus clairement percu comme une
langue indispensable, certes, mais non comme la seule : le créole, utilisé au
quotidien, affirmait sa place comme une pieéce maitresse de I'identité antillai-
se dans les radios (tres importantes aux Antilles, plus que la presse écrite),
sur les chaines de télévision qui se multipliaient, mais surtout dans le dis-
cours syndical, politique, culturel, ou encore publicitaire.

J’allais souvent voir officier des « maitres d’école » (met lékol), nos sta-
giaires, dans de petites batisses perdues entre mornes et ravines, ou le long
de champs de canne, au fond de bourgs encadrés de patures ou somnolaient
des beeufs « maré » (amarrés) c’est-a-dire qu’on avait attachés comme I'eus-
sent fait des marins, ces marins venus de Saintonge ou de Normandie aux sie-
cles passés. C’était I'époque ou les usines a sucre fermaient I'une apres
l’autre, ou I'on parlait de diversification économique, banane, ananas et tou-
risme de masse.

La, le francais était introduit par ces jeunes instituteurs, forcément un
peu gauches (nous avons tous été comme eux), un peu empesés, parfois pres-
que sortis des pages de la Rue Case-Neégres, le roman de Joseph Zobel dont
Euzhan Palcy venait de faire 'adaptation filmique, un film ou se télescopaient
les époques, celle de la fiction, de 'écriture du livre et du présent. Surtout,
ces enseignants-stagiaires s’efforcaient de parler un « bel-fwansé » (beau
francais), un francais normé et, a 'occasion, exagérément normatif a des éle-
ves qui vivaient une bonne partie du reste de la vie en créole. C’était le fran-
cais de I'école et des valeurs républicaines que promouvait alors la départe-
mentalisation (depuis 1946), puis la régionalisation administrative. Entre 1950
et 1980, le nombre d’enfants scolarisés est passé en Guadeloupe de 6 000 a
180 000. Les récriminations des maitres sur le faible niveau de compétences
des éleves n'y changeaient rien. Le francais (certains disaient : I'accultura-
tion) progressait, les média qui se développaient parallelement y contribuant.

J'intervenais souvent plus loin, 200 kilometres au nord, prenant a Pointe-
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a-Pitre un petit avion bimoteur qui, d'un saut de puce par dessus Saint-Barthé-
lémy’, m’emmenait dans I'ile franco-néerlandaise de Saint-Martin (Sint Maar-
ten) ou la langue vernaculaire d’'une communauté de 7 000 ames était le
Caribbean English, que les gens appelaient eux-mémes « Broken English »
ou « Banana English », sans doute pour qu’on n'y prétat pas trop attention.
J'y travaillais a l'intégration des enfants immigrés d’origines diverses, Haiti,
Saint-Domingue, Guadeloupe, Porto Rico, enfants dont les parents venaient
contribuer a une activité touristique grandissante, dans la construction immo-
biliere, les services, ou encore le trafic et les pratiques illégales. J’ai fait, je I'ai
dit, une these sur I'lle de Saint-Martin, dont la situation est si singuliere : deux
zones franches, mais pas de frontiere interne, juste un monument. La porosité
du milieu est totale. La configuration sociolinguistique y est d'une ouverture
maximale : vernaculaire saint-martinois et anglo-américain un peu partout,
école en francais (c6té « francais ») et en anglais et néerlandais (c6té « hol-
landais »). On envoie ses enfants faire des études a New York, a Paris, a 1'uni-
versité des West Indies, selon les cas et les moyens. Les créoles de toutes les
autres iles, mais aussi I'espagnol et d’autres parlers comme le papiamento ou
le chinois s’entendent sur le marché et dans les restaurants.

En cette année 2010, un moment important de ce long commerce que j'ai
eu avec les Antilles est, 2 mes yeux, une mission effectuée en Haiti pour le
compte du Ministere francais des Affaires étrangeres. J'étais, en effet, a cette
occasion, le 12 janvier dernier, dans I’Ecole Normale Supérieure de Port-au-
Prince, quand celle-ci s’est effondrée en quelques minutes. Je dois I'avouer, je
n’étais pas dans le méme batiment que mon collegue et ami haitien Pierre Ver-
net, jadis enseignant de la Sorbonne, qui avait fondé et mené de main de mai-
tre la Faculté de Linguistique Appliquée de son pays. Dans ce batiment, il a
trouvé la mort en enseignant, avec plus de 250 étudiants. Abasourdi par le
séisme qui avait, quarante-sept secondes durant (ou peut-étre minutes ?),
ébranlé la terre, disloqué les murs et anéanti bientdt les corps de plus de
200 000 victimes, je ne savais pas qu'il n’y avait presque plus d’écoles dans la

capitale, ces écoles comme Sainte-Rose de Lima, ou j'avais vu la veille une

3 En 2010, le plus vieil homme dans le monde, en fait une femme, n’est plus une Japo-

naise, mais une dame de Saint-Barth’, une religieuse en retraite.
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classe d’adolescentes bourdonner, ainsi que des abeilles sur un bouquet de
fleurs, autour d'un texte de Prosper Mérimée. La francophonie caribéenne,
c’est aussi une myriade d’éleves, d’enseignants, d’intellectuels, d’artistes, de
journalistes, de créateurs et de maitres a penser.

Haiti est le drapeau de cette francophonie caribéenne historique qui reste
un symbole pour tous les Antillais : libérée en 1804 (quarante-quatre ans
avant la véritable abolition de I'esclavage dans les colonies francaises) par la
seule force de ses hommes, Haiti, malgré sa misere structurelle, jamais dé-
mentie malgré toute 'aide internationale qui s’y est déployée, Haiti rassemble
sur son petit territoire la musique (le kompass), la peinture, la danse, la litté-
rature a leur plus haut niveau. Des Haitiens ont glané en 2009 jusqu’a treize
prix littéraires internationaux et tant les auteurs locaux que ceux d’'une abon-
dante diaspora ont été salués : Frankétienne, Lyonel Trouillot, Yanick La-
hens... Cette réussite ne fait en rien oublier tout le travail a faire ou a refaire.
Les études préparatoires a une refondation du systeme d’enseignement incite-
ront sans doute a se donner une meilleure connaissance de la situation lin-
guistique, par exemple a mieux comprendre ce qu’est ce francais haitien dont
I’école s’est, jusqu’ici, passablement méfié comme s’écartant de la norme sa-
crée (Govain, 2009). C’est vers des voies médianes qu’il faut maintenant se
tourner, trop de temps ayant été perdu.

3 Convergences et métissages

J’ai mis en avant, dans ce qui précede, beaucoup de différences de
conceptions, de faits parfois inconciliables. Mais je soulignerai a présent les
convergences nées d'une histoire ou les traits dominants renvoient largement
a deux termes : I'esclavage et la créolité. La disparition rapide des popula-
tions autochtones apres la « découverte » de 1492 %, 1a traite humaine qui s’est
instaurée et a puisé les hommes en Afrique pour I'établissement d'une écono-
mie d’habitation puis de plantation, pésent encore lourdement sur les socié-
tés antillaises. Ce n’est pas 'objet de cet article que d’approfondir la question

de 'esclavage et des créoles, mais plutdt de montrer dans quelles circonstan-

! En fait « invention » serait mieux dit, puisque ce monde existait déja et qu'on I'a re-
qualifié de nouveau, vierge, plus ou moins inoccupé, etc., pour les besoins de la cause,
qui était d’en faire une conquéte en regle.
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ces le francais s’est maintenu a c6té d’eux comme une langue a statut privilé-
gié dans l'aire culturelle et sociale caribéenne.

On me pardonnera alors d’emprunter au cas de figure saint-martinois, ou,
je le rappelle, le francais est au contact de ’anglais standard (non le
« Queen’s English » mais 'anglo-américain), pour montrer comment un équi-
libre ou un déséquilibre peut s’établir dans une telle configuration sociolin-
guistique. J’ai établi comment des facteurs tels que la géographie, 'économie,
la politique, la religion, le prestige historique et I'urbanisation convergeaient
pour permettre, au sein de la société saint-martinoise, qu’aucune des langues
du champ ne prit résolument le dessus sur les autres (Martinez, 1994, p. 158).
Incidemment, le vernaculaire saint-martinois savait habilement tirer parti de
cette paix armée entre francais et anglais pour garder sa part de 1égitimité, es-
sentiellement patrimoniale : fétes, cuisine, tradition orale..., dans le fonction-
nement collectif.”

Mais I'exemple pris ci-dessus montre bien qu'il faut aussi pointer les dif-
férences, par exemple en fonction d'un profil ethnographique local, du mode
de production et d’échange des biens (commerce ou agriculture), mais aussi
des flux migratoires® et des évolutions sociales, culturelles et politiques (dé-
mocratie comme dictature) qui empruntent a des modeles hétérogenes, d’Hai-
ti a la Guyane, ou de la Dominique a Marie Galante.

4 Donner du sens a la francophonie

On en vient a I'idée qu’au dela de la diversité, une francophonie forte de
sa symbolique humaine, de ses propres valeurs et de son role est un élément
qui trouve naturellement sa place dans la construction d’identités culturelles
métissées, dans la lignée des réflexions de grands visionnaires comme Aimé
Césaire ou Edouard Glissant. La Caraibe est ainsi un embléme de la multipo-
larité linguistique et culturelle, ce dont on ne saurait faire abstraction, mais
que méconnaissent souvent les politiques éducatives. Loin de moi le senti-

> A I'évidence, les bouleversements démographiques survenus avec I'essor du tourisme
exigeraient de nouvelles enquétes.

% 11 faut intégrer ici des pratiques langagiéres et culturelles de la diaspora qui jouent
beaucoup sur le francais véhiculé (parlers « jeunes », variétés du francais entre ban-

lieue parisienne et montréalaise, jargons techniques...).
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ment que rien n’est fait, mais on voudra bien admettre que, si des program-
mes et des changements ont souvent été envisagés, leur application a rare-
ment suivi. La réforme dite Bernard (1979), en Haiti, reste inappliquée malgré
son intérét pour la valorisation du créole. Mais les projets de la Dominique et
de Sainte-Lucie sont actuellement a étudier de pres et pourront ouvrir, sur
une échelle raisonnable, a des progres attendus en matiere de didactique
convergente et de coopération régionale. On a montré, a travers des études
comparatives solides, quels obstacles s’opposaient encore a la transformation
des mentalités, par exemple en Guyane. Enfin, en Martinique comme en Gua-
deloupe, se déploie depuis plusieurs années une forte activité des enseignants
et de la recherche universitaire, avec des expériences locales concluantes,
des productions d’outils pédagogiques, sans que le systéme lui-méme - nos
collegues nous excuseront de le dire - ait beaucoup changé’. C’est sans doute
que les conditions nécessaires ne sont pas réunies pour que soit traduite dans
les pratiques éducatives la conscience pourtant aigué des acteurs sociaux : la
richesse de la culture antillaise tient a sa multiplicité, a sa capacité a se dé-
centrer, a son art du contre-pied, et nullement a une culture du conflit. Cela a
été 'enjeu du remarquable ouvrage publié en 1989 par J. Bernabé, P. Chamoi-
seau et R. Confiant, Eloge de la créolité, dont les théses militantes retiennent
l’attention tant pour leur pertinence par rapport au contexte général des An-
tilles que parce que ce contexte présente, aujourd’hui, autant de fortes évolu-
tions que d’aspects rémanents, donc des tensions qui appellent de nouvelles
analyses.

Enfin, si la construction des identités plurilingues passe bien évidem-
ment par I'appropriation des langues, elle ne saurait étre regardée dans cette
seule approche. Je reprends a2 mon compte ce que nous disait déja I'anthropo-
logie des années soixante. La complexité des sociétés antillaises renvoie a
deux modeles explicatifs pluridisciplinaires : « L'un historique, cherche dans
le passé les racines des traits actuels des cultures de la région caraibe ;
l'autre, héritier direct des fonctionnalistes, demande aux structures actuelles

de s’expliquer elles-mémes par les problemes qu’elles ont pour charge de ré-

" Voir, pour des donnés précises sur certains points, les théses de Cambrone (2010)
pour la Dominique et Sainte-Lucie, Delgado (2010) pour la Guyane, Govain (2009) pour
Haiti.
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gler » (Benoist, 1966, p. 9). La francophonie caribéenne est, a I'instar des dis-
positifs 1égislatifs ou des échanges commerciaux, interprétable a la fois en
termes d’histoire et de fonctionnement.

Dans le cas des Antilles francaises, on est - a des degrés divers - sous
I'emprise de facteurs de développement exogenes, placé face a ce qu'on a pu
nommer « une culture a moteur externe » : le modele « métropolitain » conti-
nue a exercer ses effets, sans doute les accroit-il méme au fil des années, avec
la globalisation des échanges dans lesquels s’inscrit ce modele et avec, paral-
lelement, les difficultés que rencontrent les idéologies alternatives (le pouvoir
castriste isolé, certaines dérives politiques et économiques latino-américai-
nes). Mais dans le cas d’Haiti ou de Sainte-Lucie, au gré des hommes et des
moments, c’est tantot le sentiment d’avoir a préserver un patrimoine, le désir
constamment revivifié d’'un rattachement intellectuel et esthétique a une com-
munauté d’expression francophone, tantot les nécessités ou les intéréts les
plus naturels, qui jouent davantage dans le choix des langues. Notons a cet
égard que 'AEC (Association des Etats de la Caraibe) a exclu le créole de ses
langues de travail, tandis que la Dominique mene une politique plurilingue ré-
solue : créole et francais langues officielles, langue vivante (espagnol ou fran-
cais) obligatoire deés le primaire. Laissons de c6té, volontairement, les analy-
ses que pourrait nous fournir une conjoncture trop récente : par exemple,
dans le cas d’Haiti, des mouvements linguistiques vont tres certainement ac-
compagner les déplacements financiers considérables que suscitera la re-
construction, et le francais n’y gagnera sans doute pas. Les modéles bougent.
Le role des représentations, nous voulons dire des représentations de
« 'autre », des relations sociales, des langues, du monde, sur lesquelles des
éclairages ont été apportés de longue date par Frantz Fanon, Michel Leiris ou
encore Michel Giraud, restent d'un grand intérét.

S’'agissant de didactique, la complexité des situations de classe ne doit
avoir qu'un effet : susciter créativité et adaptation, a contre-courant des uto-
pies méthodologiques uniformisatrices et de la gesticulation politique. La plu-
ralité du contexte doit étre vue comme une force, pourvu qu'on sache parta-
ger et échanger des savoirs et des pratiques. On peut imaginer les conditions
d’'une didactique intégrée des langues du champ. Elles sont du méme ordre,

dans leurs grandes lignes, que celles qu’a définies Bruno Maurer pour les si-
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tuations africaines : d’abord, la nécessité d'un consensus pour l'intégration
des langues vernaculaires, puis un choix des langues a intégrer, la définition
d’'un modele d’enseignement bilingue (ou plurilingue), 1'élaboration d’'une di-
dactique fondée sur la reconnaissance d’une égale valeur des langues et I'arti-
culation des actes pédagogiques en une progression dans un curriculum
(Maurer, 2007, p. 142). Ceci devrait étre favorisé par la réduction des obsta-
cles idéologiques (Chaudenson, 2007, p. 48) et une meilleure « gestion des
frontieres » entre les langues en contact (Tirvassen, in Chaudenson 2007, p.
194), qui incombe avant tout a la formation des enseignants, véritables média-
teurs du changement.

Ces pistes pour 'avenir trouvent leur pertinence dans I'évolution que cer-
taines analyses récentes permettent de supposer : les formes émergentes du
plurilinguisme et du pluriculturalisme ne ressortissent plus tant a des opposi-
tions frontales (comme veulent encore le faire croire certains adeptes du
choc des cultures) qu’'a des résolutions de situations a travers I'hybridation et
le détournement créatif (Blanchet et Martinez, 2010). Avec une spécialiste de
I’art moderne, j’ai moi-méme essayé - modeste tentative - d’en brosser la mé-
taphore créatrice a travers le cas des peintres chinois installés a Paris. Nous
voulions montrer que la transculturalité n’était pas un renoncement identitai-
re mais un dépassement salutaire et heureux, qu'il y avait profit (comme Glis-
sant avait parlé d’'une pensée du tremblement) a établir une « grammaire et
une esthétique du tremblement » (Martinez et Phay Vakalis, 2010, pp. 153-
161). Nous avions alors emprunté a I’écrivain vietnamien Linda Lé une cita-
tion de Basho : en contre-point au haiku de son disciple « Une libellule rouge
— Arrachez lui les ailes — Un piment », Bash6 répondant : « Un piment — Met-
tez lui des ailes — Une libellule » (Lé, 2005, p. 105). Chacun s’enrichit de son
action et de celle de 'autre.

Cette note d’espoir, dans un monde d’échanges globalisés sur lequel nous
n’avons pas forcément prise, laisse tout de méme croire a une possible action
au sein de la culture caribéenne. Mais cela ne signifie pas que tout soit réglé,
loin de 1a, face au déferlement des productions culturelles standardisées et
monolingues que la mondialisation nous impose, sous couvert de soft power
(attraction et non coercition). On parie aux Antilles sur les courses de che-

vaux parisiennes ou méme sud-américaines. Ce pouvoir si peu caché donne,
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parfois, a penser que ceux qui le déclenchent et le régulent sauront, le mo-
ment venu, ramasser la mise comme ils ont su le faire avec le reggae jamai-
cain, désormais produit international décontextualisé et hautement rentable,
ou le retournement de sens de la photo « romantique » du Che Guevara®. Le
francais - pour ne rien dire des créoles et de leurs usages sociaux - court ainsi
le risque, ayant échappé a ses propres démons, la normativité, le sectarisme,
I'arrogance, de tomber dans une autre chausse-trappe : celle d'un monde in-

différent a toute production qui ne respecterait pas la loi du marché.

5 Pour en venir a un ailleurs et un futur

On voit donc l'intérét général que présente 'exemple du plurilinguisme
caribéen pour I'étude des langues du monde et celle des groupes qui ont choi-
si ou pour qui on a choisi le francais comme moyen d’expression. Mais il me
semble que I'expérience humaine décrite ici peut se révéler éclairante, sans
comparaison abusive, dans d’autres aires, et notamment I’Asie-Pacifique.

Il est banal de dire que celle-ci vit indiscutablement, en ce début de millé-
naire, une double recomposition géolinguistique et anthropologique. Géolin-
guistique, d’abord, parce que le role et la place des langues y est en profonde
mutation’. C’est, bien entendu, un processus d’abord géopolitique, lié au com-
merce, aux pratiques culturelles, aux média, a la mobilité et au tourisme, qui
amene une redistribution des statuts et des corpus, le francais ayant a trou-
ver, en Asie, sa propre partition dans 1'orchestre, au c6té de (ou en concurren-
ce avec) l'allemand ou '’espagnol, encore plus le chinois, le japonais ou le co-
réen, selon les pays.

Il y a aussi une recomposition anthropologique, qui a des effets sur I'en-

8 Sur la culture « Mainstream » (culture pour tous, une culture « qui veut plaire a tout le
monde »), voir : Martel, F. (2010). Les theses d’Appadurai sur un « apres-colonialisme »
(1996, trad. fr. 2001), tres en vogue actuellement chez les intellectuels occidentaux, pro-
cedent, selon moi, d'un camouflage remarquable des processus de fond qui sont a I'ceu-
vre. L’exemple de « décolonisation » que serait « l'indigénisation du cricket en Inde »,
exemple longuement développé par cet auteur, peut laisser réveur (Appadurai, 2001,
pp. 143-174).

% Langues et variétés, bien sfir, dirons-nous, en insistant fortement sur une conceptuali-
sation moderne de la langue qui ne saurait se limiter a des aspects formels, mais tient
tout autant aux représentations et aux pratiques langagieres.
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seignement et 'apprentissage des langues : il faudrait voir comment un sché-
ma de fonctionnement du type « penser en tant que soi-méme, techniques
étrangeres »'° peut fonctionner durablement et s’il y a, sur ce point, un bon
usage de la mondialisation. Je ne crois pas qu'un transfert de technologie, sur-
tout éducative, puisse étre neutre, n’avoir pas d'incidence cognitive, culturel-
le, sociale sur le milieu ou on I'applique. Dans le domaine didactique, les cher-
cheurs et enseignants de la zone Asie-Pacifique ont déja largement entamé la
réflexion qui s'impose’ quant au choix de nouveaux dispositifs en présentiel
et a distance et de références parfois exogenes, tel que le Cadre européen
commun de référence pour les langues. Dans la Caraibe ou beaucoup de
temps, peut-étre, a été perdu avant que des innovations réfléchies soient in-
troduites, on se dit qu’il faut agir vite, « avan two ta baré nou », « avant que

Trop Tard nous en empéche ».
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La diffusion du francais au Japon a travers
le Bulletin de UAlliance francaise (1884-1914)

Jean-Francois GRAZIANI

Résumé

Le Bulletin de I'Alliance francaise constitue un témoignage précieux sur la politi-
que linguistique de la France sous la III° République. Quelle place occupe le Japon
dans ce dispositif ? Méme utopique, la tentation de l'assimilation du Japon, voire sa
Srancisation, demeure la tendance idéologique forte. Elle se retrouve dans la colora-
tion affective de certains commentaires et le choix des themes abordés : rivalité lin-
guistique avec U’Angleterre et U'Allemagne, vogue de Uenseignement du francais a la
Cour et sympathie apparemment naturelle du peuple japonais pour la France.

Mots clefs

Alliance francaise, assimilation, guerre des langues, Japon, conquéte morale

1 Introduction

Pour parvenir a son objectif de « propagation de la langue francaise dans
les colonies et a I'étranger », I'Alliance francaise s’est assigné, au moment de
sa création en 1883-84 (Barko, 2000), un certain nombre d’activités parmi les-
quelles figure en bonne place la publication d'un bulletin périodique (BAF' 1,
1884, p. 7-9). Le Bulletin de U’Alliance frangaise (ou BAF) présente a I'usage
des adhérents I'actualité de I'association, en consacrant une place particuliere
au compte rendu des actions menées hors de France en faveur de la diffusion
du francais et du rayonnement de la culture francaise. La période retenue
pour cette étude, de 1884 a 1914, correspond « aux années Foncin » (Barko,
2000, pp. 90-114), du nom de I'universitaire qui devait présider aux destinées
de I’Alliance francaise (comme secrétaire général, puis comme président) de
la création de celle-ci a la premiére Guerre mondiale, imprimant la marque de
son style et de ses idées sur I'association et sur le BAF dont il est le principal

rédacteur'. Spécialiste de géographie et haut fonctionnaire, auteur de plu-

! Pour la période 1884-1914, les articles et comptes rendus non signés du BAF peuvent
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sieurs manuels scolaires réputés, inspecteur général, directeur de 1’enseigne-
ment secondaire sous Gambetta, vice-président de I'Ecole coloniale, proche
des aspirations d'un Jules Ferry, Pierre Foncin occupe une place importante,
quoique sous-estimée, dans la mise en place et le développement de la politi-
que linguistique et culturelle de la France dans le contexte de son expansion
coloniale.

Nous souhaitons proposer dans cette étude une synthese thématique des
comptes rendus du BAF consacrés au Japon, durant la « période Foncin », et
suggérer quelques pistes de réflexion sur les principes idéologiques qui vont
déterminer, orienter ou simplement « colorer » la représentation de la diffu-

sion de la langue francaise au pays du soleil levant.

2 Pourquoi le Japon ?

La doctrine de I'assimilation s’est progressivement imposée, apres 1870,
comme ligne directrice de la politique coloniale de la III° République. Elle
connait son apogée au début des années 1880, sous I'impulsion de Jules Ferry.
En dépit des difficultés observées dans la pratique (notamment en Algérie),
lassimilation conserve jusqu'a la fin du XIX® siecle un role prépondérant
dans la pensée coloniale, ne serait-ce que pour les principes fondamentaux, et
généralement sous la forme d'une idéologie diffuse (ce que Saussure appelle
des « dogmes » - Voir Saussure, L. 1899).

Or ces principes de 'assimilation sont en grande partie hérités de la
« philosophie naturelle » des Lumieres (en premier lieu, les théories exposées
par Rousseau dans Du Contrat social) et des idéaux de la Révolution francai-
se (Saussure, 1899, pp. 68-82 et 83-101). Ils découlent d'une conception uni-
versaliste et « transcendante » de la nature humaine et de la civilisation : en
dehors de toute détermination historique ou culturelle?, 'Homme se définit
comme un étre de Raison et les sociétés humaines sont toutes appelées a
s’engager sur la voie du progres et de la liberté, suivant en cela le modele de

la République francaise. Par la colonisation, les nations « civilisées » accom-

étre attribués a P. Foncin.

2 Et de toute détermination raciale ou héréditaire pour les penseurs racistes ou racialis-
tes du XIX® siecle. C’est a I’époque la plus argumentée des formes d’opposition idéologi-
que a une conception universaliste de 'Homme.
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plissent une « mission civilisatrice » en transformant a leur image les autres
nations et en leur imposant leurs lois, leurs moeurs, leurs idées et leurs
croyances. Elles assimilent politiquement et culturellement les indigenes des
colonies et des protectorats.

Sans étre forcément des idéologues, les fondateurs, adhérents et sympa-
thisants de I'Alliance francaise baignent dans cette atmosphere idéologique
de l'assimilation dont ils étaient, consciemment ou non, les vecteurs. Pierre
Foncin, décrit souvent comme proche des conceptions de Jules Ferry®, dé-
fend ardemment ce principe de I'assimilation :

« le seul role digne d'une grande nation est de conquérir jusqu'a I'ame

des peuples qui s’abritent sous sa protection. » (BAF' 21-22, 1888, p. 26)

Ultima ratio du patriotisme dans le présent, I'assimilation en est égale-

ment I'avenir :

« Puisque la France manque d’enfants, qui I’empéche de franciser les fils
de ses sujets et protégés coloniaux ? » (BAF 26, 1888, p. 166)

L’enseignement du francais apparait comme une étape primordiale dans
ce processus conduisant les nations « sauvages », « demi-barbares » ou « de-

mi-civilisées » au stade de la civilisation :

« Or le premier effort de cette annexion morale [c.-a-d. de la francisation
des sujets coloniaux] doit étre 'enseignement de notre langue. » (BAF
26, 1888, p. 166)

Enseigner le francais, c’est donc servir la France en francisant les peu-
ples colonisés et ’humanité aussi en apportant les bienfaits de la civilisation a
toutes les nations. Les fondateurs de I’Alliance francaise se faisaient une tres

haute idée de leur mission et de la langue francaise”.

? Pour I'évolution philosophique et politique de P. Foncin, voir Nishiyama, 2001.
* « Qu'est-ce qu'une langue ? C’est I'expression de la vie et de I'’ame d’un peuple. Tant
vaut ce peuple, tant vaut sa langue. Les langues supérieures sont donc celles des peu-
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Dans le BAF, a partir du deuxiéme numéro, la rubrique « Japon » est ré-
gulierement alimentée (BAF 2, 1884, p. 72-73) et cet intérét va culminer dans
le numéro 83, avec un article de Weulersse® entiérement consacré au Japon
(BAF 83, 1901, p. 1-15). Ni colonie ni pays de culture européenne, offrant le
spectacle étonnant d'une modernisation a vitesse accélérée, le Japon parait
s’offrir et se dérober a « 'occidentalisation ». L'idée que le Japon pratique une
forme d’assimilation volontaire, qu'il ¢mite les nations européennes, qu’« il
tente de devenir une nation européenne » (Foncin, 1888, p. 114) est le seul
point commun entre les différents commentaires, souvent contradictoires,
sur la société japonaise. Mais la révision, puis I'abolition des traités inégaux,
la guerre sino-japonaise et la guerre russo-japonaise témoignent d'une farou-
che volonté d’indépendance et peuvent faire douter de la portée réelle ou de
la nature de cette assimilation.

Cet embarras idéologique vis-a-vis du Japon, cette difficulté a le situer
sur I'échelle des nations civilisées, débouche sur I'impossibilité pour les pen-
seurs (ou idéologues) de I’Alliance francaise de formuler un projet unique et
cohérent pour 1'Archipel : Pierre Foncin, en 1901, déclare vouloir faire la
« conquéte morale » du Japon par la langue, les idées et la culture (Foncin,
1901, p. 18) ; au contraire, une conférence de E. Labarthe®, prononcée a Yoko-
hama en 1904, affiche des ambitions beaucoup plus modestes pour la diffu-
sion du francais :

« [’Alliance francaise] ne demande pas aux étrangers de restreindre I'af-
fection légitime qu'ils portent a leur langue maternelle, mais [elle] les sol-
licite de réserver au francais la seconde place dans leur esprit et dans
leur coeur. » (BAF' 96, 1904, p. 127)

Certes, en ce début de XX° siecle, les partisans de I'assimilation affichent

ples supérieurs » (Foncin, 1900, p. VIII).

® G. Weulersse (1874-1950), normalien, agrégé d’histoire-géographie, ayant obtenu une
bourse de voyage Albert Khan pour les jeunes universitaires, il séjourne au Japon en
1899. Auteur de Le Japon d’aujourd’hui, Etudes sociales, Paris, Armand Colin, 1903.

% E. Labarthe est avocat & la Cour d’appel de Paris et délégué de I'Alliance francaise. Sa
conférence s'intitule « La langue francaise et I'étranger ».
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en général une plus grande modération dans 'expression de la doctrine, a dé-
faut d’'une véritable remise en cause. Les comptes rendus du BAF qui concer-
nent le Japon, apres 1900, ne font pas exception et sont le plus souvent ré-
duits au strict minimum factuel, aux chiffres du nombre d’éleves étudiant la
langue francaise ou aux annonces de conférences en francais. Mais méme
dans une phase tardive de la « période Foncin », I'idée (ou le fantasme) d'une
assimilation possible du Japon n’a pas compléetement disparu comme le mon-

tre le passage suivant :

« Pour bien faconner le cerveau japonais, il faut débuter par des choses
simples, présentées sous une forme imagée et attrayante. On ne peut ar-
river a pénétrer lUesprit des Japonais qu’'en s’adressant tout d’abord a
leur imagination, qui est la faculté maitresse chez ce peuple d’artistes. »
(BAF 95, 1904, p. 33)

Plus ou moins refoulée, la tendance reste a ’assimilation. Elle constitue

le fonds idéologique qui détermine I'appréhension du phénomeéne japonais.

3 L’Etat des lieux du francais au Japon

Sur un total de 137 numéros du BAF publiés entre 1884 et le début de la
premiere Guerre mondiale, la rubrique « Japon » (ou plus exactement, une
sous-rubrique de la rubrique « Extréme-Orient », dans la partie portant sur les
actions menées par 'Alliance francaise a I'étranger) est renseignée 56 fois’.
Pour une dizaine de numéros®, il s’agit d’'une dépéche extrémement bréve por-
tant par exemple sur les nouvelles adhésions a I’Alliance francaise ou le
compte rendu d'une conférence en francais. Les autres bulletins permettent
de dresser un état des lieux de la langue francaise au Japon et de mettre en
chiffres les progres de celle-ci. On peut suivre ainsi le développement de
I’école de I'Etoile du Matin, fondée par des Marianistes francais (BAF 17,
1887, p. 116 ; BAF' 78, 1900, p. 233 ; BAF 106, 1906, pp. 365-368, etc.). L’action

des Sceurs de St Vincent de Paul en faveur de 'enseignement du francais est

T BAF 2, 5-14, 17-20, 23-25, 29, 42, 43, 46, 47, 49, 51, 52, 54-56, 62, 66, 77, 78, 81, 82, 84, 88,
90, 91, 95, 96, 100, 103, 106, 107, 114,119-121,127-129,131,133, 136 et 137.
S BAF'8, 9, 23-25, 29, 46, 88, 120, 121, 128 et 133.
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également signalée a plusieurs reprises. Les querelles religieuses et le combat
pour la laicité passent au second plan lorsqu’il est question de la diffusion de
la langue francaise a I'étranger, véritable devoir patriotique.

La Société de langue francaise, créée en 1880 par des Japonais, qui se
consacre a I'étude et I'enseignement du francais au niveau universitaire est
aussi régulierement mentionnée. La présence en son sein de Georges Appert,
3 la fois délégué de I'Alliance francaise, professeur & I'Ecole de Droit du Mi-
nistere de la justice et maitre d’ceuvre d’'un dictionnaire franco-japonais, rap-
pelle l'intérét déja ancien du gouvernement japonais pour le droit francais
(Noda, 1963, pp. 543-556) et son lien avec I'apprentissage du francais. Dans le
numéro 10 du BAF, P. Foncin consacre le compte rendu sur le Japon a 'an-
nonce de la publication prochaine du Dictionnaire des termes de droit,

d’économie politique et d’administration et précise en conclusion :

« On ne sait pas assez que le droit francais tient au Japon la place impor-
tante que la France réserve dans ses écoles au droit romain. » (BAF' 10,
1886, p. 74)

La mention du droit romain renvoie au modele de la romanisation de la
Gaule par les Romains, référent absolu pour les « assimilationnistes » (Saus-
sure, 1899, p. 266-274). Au début des années 1880, le juriste francais Gustave
Boissonade travaillait a la rédaction du code civil japonais, qui devait repré-
senter I'apogée de l'influence juridique francaise au Japon, remontant aux
premiers temps de I'ouverture du pays mais en déclin. Le code Boissonade

sera ajourné en 1892. Ce qui n’empéche pas Pierre Foncin d’écrire en 1894 :

« C’est au Japon, aux extrémités de 1'Orient que notre influence 1égislati-
ve s’est manifestée avec le plus d’éclat. [...] M. Koga, procureur impérial a
Tokio (sic), nous disait, naguere encore,[...] que méme l'organisation ju-
diciaire et la pratique intérieure des parquets étaient tellement similaires
qu’on traduisait en japonais nos ouvrages techniques sur ces arides ma-
tieres. Ce détail est plus éloquent que bien des phrases.

Vaincue par les armes, la France est en train de reconquérir par la
pensée l'empire du monde. » (BAF 48, 1894, pp. 32-38)
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On constate une fois de plus la force de I'idéologie. Cependant la place
accordée a la question du droit reste tres secondaire par rapport aux enjeux
proprement linguistiques et pédagogiques.

Evidemment, les détails de la vie associative et les actions de I'Alliance
francaise ne sont pas oubliés : branche de I'AF a Tokyo fondée en 1886 ; créa-
tion d'un nouveau comité de I'AF a Yokohama (1904) ; nouvelles adhésions,
dons, dotations, remises de prix ; et apres 1900, mention de nombreuses
conférences (ce qui indique un glissement de la propagation de la langue vers
l’action culturelle).

Enfin, les informations concernant les actions du gouvernement japonais
en faveur de 'enseignement du francais, y compris la publication du budget
consacré a I'éducation, sont fidelement rapportées (BAF' 78, 1900, p. 233, par
exemple).

Cette importance attachée a la dimension administrative et a la mesure
quantitative des progres de la langue francaise au Japon ressemble souvent a
de la logique commerciale. On se dispute les parts du marché des langues :
« Les Anglais répandent a profusion au Japon de petits livres de conversation
anglo-japonaise. On s’appréte a leur faire concurrence. » (BAF 13-14, 1886, p.
209) On prospecte. On cible un public potentiel. Faut-il alors s’étonner que
I'influence du commerce proprement dit, celui des biens matériels, soit sous-
estimée ou méprisée par les défenseurs de I'influence francaise ? Une possi-
ble collaboration avec les représentants du commerce francais est brieve-
ment mentionnée, dans un seul BAF' (77, 1899, p. 233) et uniquement pour
Osaka. Il y a quelque chose comme un rejet de la part maudite et une sublima-
tion par la vertu de la civilisation et du patriotisme qui s’opére ici. Les concur-
rents deviennent des rivaux ou des adversaires, les clients des éléves ou des

alliés, les bénéfices des avancées de la civilisation.

4 La guerre des langues au Japon

La place occupée par I'anglais, hégémonique au niveau du lycée et dans
presque tous les domaines ou langue et culture étrangere sont susceptibles
d’étre diffusées, mais aussi par I'allemand, constitue la préoccupation princi-

pale des acteurs de I'enseignement du francais au Japon :
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« (a propos de la rivalité entre le francais et 'anglais) Nous ne pouvons
qu’enrayer le mouvement et empécher la langue francaise de disparaitre
tout a fait » (BAF' 13-14, 1886, p. 211)

« Dans le pays, le gotit ou la mode est tout a 'anglais [...] incapables de ri-
valiser avec de tels adversaires, nous faisons de notre mieux. » (BAF' 18-
19, 1887, p. 198)

Dans les classes du secondaire (269 lycées), a 'exception du lycée alle-
mand et de I'école de I'Etoile du Matin ot le francais est la langue officielle,
langlais seul est enseigné (BAF 106, 1906, pp. 365-366). Cette écrasante do-
mination linguistique est associée, souvent sur le mode de 'évidence et sans
que cela préte a conséquence, a la prééminence du commerce britannique.

Dans son article « France et Japon », publié dans le numéro 83, G. Weu-
lersse admet volontiers que « 'anglais est de beaucoup la langue européenne
la plus répandue » et dans un certain sens « la deuxiéme langue du pays ». Il
précise aussi que les documents publics qui concernent les étrangers sont ré-
digés dans cette langue, mais c’est pour mieux introduire une description plus

nuancée de la situation :

« les consuls des diverses nations peuvent refuser toute communication
qui n’est pas écrite soit en japonais, soit dans leur propre langue. L’an-
glais n’est nullement la-bas la langue officielle commune des occiden-
taux. Il n'est pas davantage la langue officielle de la Cour [...] Si I'anglais
est seul enseigné dans les écoles moyennes, I'allemand et le francais le
sont en méme temps que lui dans les écoles supérieures qui préparent
aux Universités. » (BAF' 83, 1901, p. 1)

L’incipit de l'article, bien propre a séduire les partisans dune politique
linguistique volontariste et agressive, donne d’ailleurs le ton (courroucé) et
semble annoncer un pamphlet sur la pusillanimité de la France plus qu'un ar-

ticle de sciences sociales sur le Japon :

«-“ Au Japon on parle japonais, et on parle anglais.” -
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Nous disons cela couramment. [...] C’est une de nos manies nationales, a
I'heure actuelle, et une de nos faiblesses, que de méconnaitre nos avan-
tages les plus positifs et d’abdiquer nos ambitions les plus légitimes. -
Eh bien, non, au Japon, on parle japonais ; on parle I'anglais, I'allemand —

et on parle le francais. » (Ibid)

Plus difficile a accepter, apres la défaite de 1870 et la perte de I’Alsace-

Lorraine, le prestige de 1’Allemagne place I'apprentissage de I'allemand juste

derriére celui de I'anglais. E. Bertin établit ainsi le palmares des langues des

grandes puissances :

« Vers 18867, le francais ne tenait plus que le troisiéme rang dans I'ensei-
gnement officiel [au Japon], distancé d’assez loin par I'anglais et I'alle-
mand. » (in Foncin, 1900, p. 209)

G. Weulersse, lui, sonne le clairon et indique 1a marche a suivre :

« Notre langue a donc la-bas un vaste champ : comme seconde langue
européenne, elle peut lutter, au moins a égalité, avec Uallemand. En gé-
néral, Uallemand Ua jusqu’ici emporté. Mais a 'école des jeunes filles
nobles, le francais faisait récemment de grands progres, et dans les éco-
les militaires [...] le nombre des éleves de francais égale celui des éléves
d’allemand. » (BAF' 83, 1901, p. 2)

Vue sous cette angle, la rivalité linguistique entre les grandes puissances

nous indique surtout que le Japon reste per¢cu comme une colonie « potentiel-

le » : il sera assimilé mais par quelle puissance européenne ?

Pour la période concernée, on peut supposer en se basant sur 'augmen-

tation constante des effectifs des classes de francais rapportée dans le BAF et

sur I'abandon progressif de la thématique de la rivalité linguistique, que le

francais regagne une partie du terrain perdu face a l'allemand et a 'anglais

% La date de 1886 correspond 2 la création de la branche japonaise de I’Alliance francai-

se et marque, dans l'article de Bertin, le point de départ d’'un regain d’intérét pour le

francais au Japon.
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sans que le rapport de force entre les trois langues en soit profondément mo-
difié. Cependant il n’y a guere de compte rendu du BAF qui ne présente, a
coté de signes inquiétants pour I'influence francaise, des raisons d’y croire et
d’espérer. Pour cette raison, on ne manque jamais de rappeler le zéle et 'acti-
visme des « amis de la langue francaise » au Japon : adhérents de I'AF, sympa-
thisants, congréganistes, « professeurs dévoués » (Foncin, 1900, p. 213), Japo-

nais francisants ou francophiles.

5 Le francais, langue de cour, langue de culture

Le plus important motif d’espoir semble étre la faveur dont jouit I'ap-
prentissage du francais a la cour impériale dans les années 1880-90 (BAF' 18-
19, 1887, p. 198), faveur susceptible de (re)mettre le francais sur un pied

d’égalité avec ses rivaux :

« La lutte est tres vive au Japon entre I'anglais qui est a 1a mode, I'alle-
mand qui est en faveur dans I'administration et le francais qui parait

avoir pour lui les jeunes gens et les dames de la cour. » (BAF' 18-19, 1888,
p. 16)

Cet espoir est encore augmenté par la décision de I'empereur Meiji de
faire enseigner au prince Yoshihito, le futur empereur Taisho, la langue fran-
caise comme seule langue étrangere (BAF 54, 1895, p. 121). Bertin le rappelle
dans son article :

« [I'] exemple vient de haut [= pour ’étude du francais] ; le prince impé-
rial travaille & n’avoir rien a envier a ses collegues couronnés des trones
d’Europe, et la future impératrice adopte également le francais comme

langue étrangere. » (Foncin, 1900, p. 210)

Ce statut du francais comme langue de cour va de pair avec un statut de
langue de culture et de distinction (au sens courant et bourdieusien du terme
- Voir Bourdieu, 1979) :

« On étudie beaucoup plus le francais dans les hautes classes. » (BAF 20,
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1887, p. 292)

« La connaissance du francais est considérée comme un luxe [...] les ma-
ris considérent la connaissance du francais comme une marque de bon
ton. » (lettre du consul Lequeux, BAF' 26, 1888, p. 199)

« [Les] 1000 éleves [de 'école de I'Etoile du Matin et de ses branches ré-
gionales] étudiant le francais et subissant I'influence francaise viennent
des bonnes familles et sont appelés a occuper un jour des fonctions im-
portantes. » (lettre du R. P. Heinrich, directeur de I'école de I'Etoile du
Matin, BAF 90, 1902, p. 345)

Rien de nouveau sous le soleil. En Europe et aux Amériques, Le francais
avait déja cette image de langue des esprits distingués depuis longtemps et le
lecteur pouvait tout au plus constater que le Japon avait le bon gotit d’imiter,
sur ce point aussi, les grandes puissances européennes.

Par un mécanisme classique d’imitation des gofits de la classe dominan-
te, le francais pourrait alors se diffuser du haut vers le bas, des classes éle-
vées vers le reste de la population, comme le suggerent les propos de ce ser-

gent de ville (un gardien de la paix), rencontré par hasard :

« A Tokio (sic), tous les hommes distingués et tous les braves gens par-

lent le francais, je veux 'apprendre aussi. » (BAF 106, 1906, p. 368)

6 Les affinités électives

Plus surprenante, I'idée d'une affinité profonde entre le peuple japonais
et les Francais apparait a plusieurs reprises.

Dans le numéro 55 du BAF, le Dr L. Baret'® en donne une formulation dé-

finitive :

« Le Japonais sympathise plus aisément avec le Francais qu'avec n'im-
porte quel autre peuple. » (BAF 55, 1895, p. 152)

1 Médecin de la légation de France & Yokohama et délégué de I'Alliance francaise.
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Les lignes qui précédent cette affirmation méritent aussi d’étre citées car

elles sont révélatrices d'un certain état d’esprit « assimilationiste » :

« M. le Dr L. Baret, notre délégué, n’a pu naturellement faire encore
aucune démarche pour la formation d'un groupement de I’Alliance fran-
caise. Des que le calme sera rendu aux esprits et que les affaires re-
prendront, toute ceuvre francaise et notamment la notre, aura, selon lui,
de tres sérieuses chances de s'implanter définitivement au Japon. » (Fon-
cin, Ibid)

Sous cette forme allusive, plutot désinvolte, c’est de la Triple interven-
tion dont il est question. La premieére guerre sino-japonaise se termine le 17
avril 1895, avec la signature du traité de Shimonoseki consacrant la victoire
du Japon sur la Chine qui lui céde d'importants territoires. Le 23 avril, la Rus-
sie, I’Allemagne et la France font une déclaration de conserve pour faire pres-
sion sur le gouvernement japonais et le forcer a renoncer a I'annexion de la
péninsule de Liao-Dong, ou se trouve Port-Arthur que les Russes convoitent.
Le 5 mai, les troupes japonaises abandonnent la péninsule.

Pour sous-estimer de la sorte la profondeur du ressentiment engendré
par cette humiliation, ses conséquences politiques et en tirer des conclusions
optimistes sur le rayonnement de la France, il faut avoir en soi un sentiment
de supériorité morale inébranlable et une foi absolue dans les vertus de la
langue et de la civilisation francaise.

On retrouve cette idée d'une sympathie profonde et « naturelle » dans le
portrait de Hidetoshi Murakami', « le pére de la langue francaise », précur-
seur de ’enseignement du francais, qui donne un exemple d’assimilation

« spontanée » :

« M. Murakami aimait la France en raison méme des difficultés que lui
avait présentées I'étude de notre langue, ou plutét, a dire vrai, il se consi-
dérait comme a demi-francais. » (BAF 6-7, 1886, pp. 72-75)

" Hidetoshi Murakami (1811-1890), auteur de la premiere traduction en japonais d’un
ouvrage écrit en francais, du premier dictionnaire franco-japonais et fondateur de la
premiere école de francais au Japon.
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Cette citation offre un raccourci élégant du fonctionnement affectif et
imaginaire de I'assimilation : I'étude de la langue meéne a 'amour de la nation
(la France), et le pas est vite franchi qui conduit a I'assimilation (demi-fran-
cais). On touche presque au mythe fondateur dans le sens ou l'assimilation
précede ici 'ouverture du Japon aux nations occidentales.

C’est une tendance a la fois populaire et spontanée, profondément enra-
cinée dans le tempérament japonais. On note par exemple que « I'élément po-
pulaire est plus sympathique aux Francais qu'a tous autres étrangers» (BAF
52, 1894, p. 267) ou que « La France et les Francais ont gardé de grandes sym-
pathies dans ce pays, en dépit de la derniére intervention des trois puissan-
ces. » (BAF 62, 1896, p. 194)

L’article de G. Weulersse, dans le numéro 83, se termine significative-
ment par un éloge croisé de la France et du Japon qui éléve cette sympathie a
un degré supérieur et souligne I'existence d'une affinité profonde entre les

deux nations :

« A une époque récente, quand tant d’étrangers s’acharnaient aprés notre
pays pour le ruiner dans I'estime du monde [...] le marquis Ito choisit ce
moment pour prononcer de la France ce magnifique éloge : “C’est une
grande nation que celle qui posséde le don d’éternelle jeunesse.”

C’est une grande nation aussi que celle qui possede le don de soudain ra-
jeunissement. France et Japon sont faits pour se comprendre et s’appré-

cier. »

Pour l'essentiel, cette affinité franco-japonaise, belle promesse d’avenir
pour I'apprentissage de la langue francaise au Japon, reste inexpliquée. Mais
elle fait sens dans un certain systeme de pensée. Le traitement des informa-
tions reste orienté par le projet de propager la langue francaise et par 'idéolo-

gie de I'assimilation dont il est le produit.

7 Conclusion
En dépouillant les numéros du BAF des « années Foncin », on est sou-
vent tenté de lire cette chronique des progres du francais au Japon comme

une vaste épopée. Le ton y est, les personnages aussi, 'ennemi, les victoires
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et les défaites. Mais de quel combat s’agit-il au juste ? Le mot de « conquéte
morale » est employé tardivement par P. Foncin et en marge du BAF. Alors, le
Japon ? Un désir inavoué, une conquéte sans cesse repoussée... Le Bon n’y
croyait pas. Il voyait venir la catastrophe : « On ne peut citer jusqu'ici que le
Japon qui ait franchement essayé d’adopter notre civilisation. Je ne crois nul-
lement d’ailleurs aux bons résultats futurs de cette tentative. » Il comprenait :
« Ce peuple, jadis si heureux, doit faire aujourd’hui de profondes réflexions
sur la sagesse du législateur ancien qui avait voulu rigoureusement fermer
I'acces de son sol aux étrangers. » (Collec. 1890, p. 69)

Apres lui, Léopold de Saussure aura beau jeu de dénoncer I'idéalisme et
I'universalisme de I'assimilation, ce qu’il appelle I'idéal transcendant. Il le fait
au nom de la race et des lois de I'évolution au sens darwinien du terme ; et
aussi au nom des lois de I'histoire et du développement économique avec des
arguments que ne renierait pas le marxisme. Il est vrai que les effets d’annon-
ce dans le BAF sont nombreux : « la langue francaise longtemps négligée au
Japon [...] (2) tendance a s’y populariser », « I'enseignement du francais gagne
du terrain », « ces derniéres années, un mouvement de reprise assez accentué
s’est produit en faveur de I'étude du francais », « ainsi s’est établi un courant
favorable a la langue francaise, de nature a encourager les meilleures espé-
rances », « il y a stirement un mouvement en faveur du francais », « les éleéves
seraient heureux d’apprendre notre belle langue »... Répétés a l'infini, ils don-
nent I'impression d'un projet hors-temps, hors de I'histoire, qui vise précisé-
ment la fin de I'histoire, le moment ou la Raison triomphe partout, en compa-
raison de laquelle les retards et les accidents dans I'avancée des nations
comptent peu ou pas du tout. Vision surplombante et tragiquement ethnocen-
trée de 'humanité ; 'enseignement du francais comme aboutissement du pa-
triotisme et comme mise en pratique d'un « messianisme » des temps moder-

nes, républicain et laique, a la francaise.

12 Gustave Le Bon (1841-1931), anthropologue, sociologue et psychologue social. Céle-
bre pour La Psychologie des foules, ou il analyse les mécanismes de manipulation des
masses, et ses tentatives pour aborder « scientifiquement » les phénomenes de différen-
ciation et de hiérarchisation des races.
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Le multiculturalisme malgache face aux défis du XXI° siecle :
diversité ethnique, politiques éducatives en cours et
développement économique

NisaimoTo Noa

Résumé

Cet article a pour objet d’analyser les problemes éducatifs a Madagascar, pays
multiculturel et en voie de développement pour réaliser les Objectifs du Millénaire
pour le Développement (OMD) d’ici a 2015.

Des recherches effectuées dans une province du Sud, en 2006 et 2007, onl permis
de constater que le pays sombre dans une grande pauvreté en raison de plusieurs
problemes politiques et sociaux et qu’il y a de nombreux décalages entre l'opinion de
la population locale et le systeme éducatif mis en place par Uadministration. Il nous
semble nécessaire de réexaminer les causes des échecs enregistrés dans le domaine
du développement socio-économique aussi bien que dans le systeme éducalif du
pays.

En étudiant la situation actuelle, le présent article décrit et analyse plusieurs
types d’éducation par rapport aux actions de développement qui existent dans ce
pays, (1) Situation a Uécole primaire publique, (2) Education dans un établissement
pour la protection de Uenfance, (3) Education traditionnelle et (4) La nouvelle action
pédagogique « Programme d’éducation a Distance » qui a commencé en 2007. Ensui-
te on utilisera les conclusions d’'une enquéte qui a été menée en 2008 pendant mes
propres recherches sur le terrain.

Mots clefs

Problemes éducatifs, politique éducative et linguistique, objectifs du millénaire pour le
développement (OMD), les opinions locales, multilinguisme.

1 Introduction

L’année 2008 a été un tournant pour les OMD et la nature de 1'éducation,
dans et en dehors de I’école, est désormais une préoccupation majeure dans
chaque pays en voie de développement.

L’éducation peut étre définie de multiples facons, et désigner I'éducation

scolaire, I'éducation sanitaire, I’éducation a 'environnement, la formation fa-
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miliale et I’éducation technique. L'un des objectifs majeurs des OMD est que
partout dans le monde, tous les enfants puissent accéder a I’éducation primai-
re, quelle que soit leur origine socio-culturelle, pour leur permettre d’attein-
dre leur plein potentiel et pour qu'ils puissent participer au développement de
leur pays.

La recherche scientifique s’est concentrée sur 'analyse statistique, politi-
que et I'analyse quantitative ; cependant, peu d’études ont essayé d’examiner
la qualité de cette recherche et de réfléchir sur I'opinion de la population lo-
cale et d’enquéter sur les conditions scolaires ou les difficultés de cette popu-
lation.

Le but de cette étude est de décrire les politiques éducatives successives
et les probléemes a Madagascar, en y intégrant mes propres recherches sur le
terrain qui ont été menées par intermittence de 2006 a 2008. Bien que cette
étude vienne juste de commencer et qu’il faille encore du temps pour I'ache-
ver, on peut espérer commencer a dégager les opinions locales vis-a-vis du
systeme éducatif national grace aux entretiens menés pendant la recherche

sur le terrain.

2 Information générale et position dans le monde

Situé dans I'Océan Indien, Madagascar a des relations culturelles et his-
toriques importantes avec I’Afrique et 'Asie. Le pays a été colonie francaise
de 1896 jusqu’a son indépendance, en 1960. Madagascar est la quatrieme plus
grande ile du monde, avec 587 000 km? et 18,6 millions d’habitants. Son éco-
nomie est dominée par 'agriculture, activité a laquelle se livrent les trois
quarts de la population.

Au milieu des années 1970, le pays a vécu une révolution socialiste, d’ou
ont résulté des politiques économiques dirigistes. Depuis le milieu des années
1990, Madagascar suit une politique de privatisations et de libéralisation éta-
blie par la Banque Mondiale et le FMI. Depuis 2001, Madagascar subit une
nouvelle crise politique avec les élections présidentielles contestées et le
choix de Ravalomanana comme président et en 2008, Rajoelina s’est imposé
comme successeur de Ravalomanana.

Les indicateurs centraux qui notent la place du pays dans la communauté

internationale sont les suivants :
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+ Un membre des Pays les Moins Avancés (PMA), avec un revenu annuel par
individu de 290 dollars ;

+ Le Programme des Nations Unies pour le développement (PNUD) indique
dans son rapport de 2006 que I'Indice du Développement Humain pour Ma-
dagascar est de 0,509, ce qui place ce pays au 143° rang sur 177 pays ;

+ Plus des deux-tiers de la population (68,7%) vivent au-dessous du seuil de
pauvreté ;

+ 73% de la population habite dans les régions rurales ;

* Le taux d’alphabétisation dans la langue officielle, le malgache, parmi ceux
qui sont agés de plus de 15 ans est de 62,9% ;

+ Le taux de fréquentation de I'école primaire est de 52,5%, celui du lycée de
11,2% et celui de I'enseignement supérieur de 2,4% ;

+ D’apres 'UNESCO, la scolarisation des 6-23 ans est passée de 60% a 33% en-
tre 1970 et 1995.

3 Diversité linguistique et ethnique dans le pays

Madagascar est multilingue, en ce sens que plus de 18 groupes ethniques
malgaches ont gardé leur propre dialecte (voir la carte 1) et que s’y ajoutent
des Indo-Pakistanais connus sous le nom de Karane, des descendants de
Chinois, des habitants d’origine européenne établis depuis 'époque de la co-
lonisation, appelés Zanatany, et des immigrés européens qui forment aussi
une des composantes importantes de la population de Madagascar. De plus,
les Makoa, descendants d’esclaves africains, parlent une langue bantoue qui
viendrait de 'ouest ou du nord-est, bien que ce soit incertain. Il y a aussi une
petite communauté de Comoriens parlant le bantou dans le nord-ouest. On
rapporte que des Arabes se seraient installés dans le sud-est autrefois et qu'ils
auraient laissé leur écriture a un groupe ethnique malgache, les Antaimoro,
détenteurs exclusifs de I'alphabet arabe aujourd’hui a Madagascar. Tous, y
compris les citoyens non-malgaches, ont la capacité de communiquer en mal-
gache dans la vie pratique pour, par exemple, se saluer ou faire leurs courses.
L’intercompréhension entre les dialectes est possible seulement a travers le
malgache officiel appris a I'école.

Le malgache appartient au sous-groupe indonésien de 'ouest des langues

austronésiennes ; la langue la plus proche est le maanjan, la langue parlée
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dans le sud-est du Kalimantan (Dahl 1991, 1951). Malgré le manque d’études
détaillées des dialectes malgaches, une division en trois groupes de base a été
proposée, basée sur la comparaison des groupes phonémiques dans les dia-
lectes et la proximité géographique. La classification est la suivante :

(1) les dialectes de l'est qui incluent antankarana, tsimihety, sakalava du
nord, sinahaka, etc. ;

(2) les dialectes centraux qui incluent merina, betsimisaraka du sud et
betsileo du nord ;

(3) les dialectes de l'ouest et du sud qui incluent antaimoro, antesaka,
antandroy, mahafaly, tanala, etc.

Le francais, langue de I'ancien colonisateur, conserve une place presti-
gieuse comme moyen de gagner de 'argent, d’étre promu dans les hautes
classes sociales et d’accéder a I'information et a 'éducation, de méme qu'il
sert de langue de communication dans le commerce, le tourisme et le com-

merce international, bien que son usage soit réservé a une certaine élite.

ANDIAN OCEAN-

Carte 1 Distribution des ethnies et des dialectes malgaches, Dahl (1991)
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4 Education
4.1 Types d’éducation dans le pays et statistiques

Nous commencerons en présentant brievement des informations généra-
les au sujet du systeme éducatif du pays. Bien qu’on insiste souvent sur 1'im-
portance de fournir une éducation a tous les enfants des pays en voie de dé-
veloppement, la définition de ce mot n’est pas unifiée et semble varier selon
les origines socioculturelles et historiques des individus.

A Madagascar, il y a une éducation traditionnelle qui est encore pratiquée
dans beaucoup de régions rurales (voir la section 3.3) ; une éducation scolaire
qui a été introduite au 19° siecle ; une éducation technique pour améliorer la
compétence de la force de travail. Il y a aussi une culture de l'information
(information literacy), une éducation militaire, une formation familiale et
une éducation sexuelle.

Dans cet article, nous nous concentrons sur 1'éducation traditionnelle,
I’éducation scolaire a 1'école primaire, I'éducation dans un établissement de
protection de I'enfance, ensuite nous évoquons un débat récent et I'état de
I'opinion dans le pays.

Il y a trois types d’écoles dans ce pays : des écoles publiques, des écoles
privées et des écoles missionnaires. Le programme scolaire est unifié dans
toutes les écoles publiques et privées du pays, bien que chaque région ait une
certaine liberté d’action quant a la politique qu’elle adopte. Ceux qui finissent
I’éducation secondaire sont qualifiés pour enseigner a 1'école primaire. Les
parents riches ont tendance a envoyer leurs enfants dans une école privée, en
recherchant une éducation de qualité aussi bien qu'un enseignement précoce
du francais. Les écoles missionnaires sont celles qui offrent les meilleures
conditions scolaires dans le pays, avec des bibliotheques riches, des installa-
tions suffisantes et des professeurs qualifiés ayant une bonne formation aca-
démique, c’est-a-dire des personnes qui ont fini I'université, qui ont étudié a
I'étranger, etc. Ainsi, a Tuléar, la bibliotheque la plus riche est celle de I'école
confessionnelle et non celle de I'université. L’école la plus chére est 'école de
la Mission, suivie par I’école privée. L'école la moins chere est 1'école publi-
que qui coiite approximativement de 2 000 &4 5 000 ariary (0,95 US $ a 2,37 US
$) par année.

L’alphabétisation dans le pays est menée en malgache officiel dans les
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écoles publiques et les écoles primaires privées. Les statistiques décisives
sont résumées dans le tableau 1. La définition de I'alphabétisation ici est la
capacité présumée d’écrire, de lire et de faire des calculs de base d'une per-
sonne de I'age de 15 ans.

Le francais remplace le malgache comme langue d’instruction en troisie-
me année de I'école primaire, a I'exception d'un cours en langue malgache, de
la littérature, de I'histoire et de la tradition qui ont rapport avec I'authenticité
malgache elle-méme, et dure jusqu'a la derniere année de 1'enseignement su-

périeur.

Tableau 1 Répartition de la population selon le niveau d’ instruction et taux
d’alphabétisation

Population totale 18,6 M (Banque mondiale 2008)
Primaire 52,5% (INSTAT* 2006)
Secondaire 11,2% (INSTAT 2006)

Supérieur 2,4% (INSTAT 2006)

Taux d’alphabétisation des individus de 62,99 (INSTAT 2006)

15 ans et plus

Tfmx d’alphabétisation en francais de 0,57% (OIF 2003)

niveau courant

Taux d’alphabétisation en francais de 15,82% (OIF 2003)

niveau limité

* Institut National de la Statistique & Madagascar

4.2 Situation actuelle de 1’école primaire publique et analyse
4.2.1 Etude de cas dans une école primaire publique de Tuléar

J'ai participé a des cours dans une école primaire publique du Sud du
pays, a Tuléar. J’ai observé la classe et assisté au cours d’apprentissage de la
langue malgache, d’histoire et de francais, avec les éleves.

Tuléar est une province d’une superficie de 161 405 km?* avec une popula-
tion d’approximativement 2 230 000 personnes ; la capitale compte environ
200 000 habitants. Tuléar est la région urbaine la plus pauvre et la moins déve-
loppée de Madagascar, ou les infrastructures et les routes ne sont pas suffi-
santes. De plus, le taux de fréquentation scolaire a chaque niveau et I'alphabé-
tisation estimée sont ceux qui se sont le moins améliorés en comparaison

avec les cing autres régions. Les chiffres du recensement (Institut National de
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la Statistique 2005) révelent que le taux de fréquentation scolaire pour la pro-
vince est de 42,1% a 1'école primaire, 7,0% au lycée et 1,0% dans le supérieur,
et que le taux d’alphabétisation est de 54,4%.

Il y avait une soixantaine d’éleves de 12 ans environ dans la classe. Les
manuels sont payants et comme la plupart des éléves ne peuvent pas se les
offrir, ils sont entreposés dans une armoire et sont distribués par un représen-
tant de classe avant la lecon. Le nombre total d’heures de cours par semaine
est approximativement de 27 heures 30 minutes. L’alphabétisation, en malga-
che et en francais, compte pour environ 40% du temps total des lecons, et si
nous ajoutons les lecons de dictée et de récitation dont la langue est sélec-
tionnée facultativement entre le malgache et le francais, plus de la moitié du
total des heures sont consacrées a I'alphabétisation (voir Graphique 1).

minutes
400

350
300
250

00

Graphique 1 Temps de lecon pour chaque sujet

Bien que 'alphabétisation domine I'emploi du temps de la semaine, la ca-
pacité linguistique des éléves en malgache officiel se limite a la conversation
quotidienne et est restreinte aux usages comme la présentation personnelle,
les salutations et les achats. Le fait que ces éléves soient jugés inférieurs a
ceux qui vivent dans la capitale quant a leur capacité en malgache officiel,
aura des conséquences a long terme, lorsqu’ils passeront le baccalauréat qui
exige la compétence de lire et d’écrire en malgache officiel. Il en résulte une
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inégalité régionale qui est causée par la capacité linguistique, comme nous
I'avons montré ici.

Les manuels, sauf ceux de langue et d’histoire malgaches, d’art et de
culture, sont tous publiés en francais. Dans la classe, la lecon est accompa-
gnée d'une explication orale en francais ; cependant, cela rend la compréhen-
sion de la discipline difficile pour les éleves parce qu’ils ne connaissent pas
assez cette langue. Le professeur est donc obligé d’ajouter une explication
supplémentaire en malgache officiel ou plutét en langue régionale. De plus, a
cause de la politique de malgachisation pendant les années 1970 jusqu'au dé-
but des années 1990, sous la présidence de Ratsiraka, les professeurs qui sont
dans la trentaine ou la quarantaine ont des difficultés a expliquer les le-
cons en francais et c’est méme plus grave dans le cas des régions rurales.

Les questions au sujet de 1'usage de la langue, aussi bien que les entre-
tiens avec les professeurs, les sceurs catholiques et les fonctionnaires a Tu-
1éar ont révélé que les gens du Sud ne comprennent pas le malgache officiel,
et qu’ils ne l'utilisent pratiquement pas dans leur vie ordinaire, en dehors de
I’école. Concretement, les gens de Tuléar n'utilisent pas le malgache officiel a
moins qu’ils ne recoivent la visite d’hommes politiques de la capitale, de tou-
ristes et d’étrangers, auquel cas ils se trouvent obligés de communiquer en
malgache officiel ou en francais. Quant a la lecon d’arithmétique, les éleves
de deuxieme année autour de I'dge de 8 ans ont du mal a acquérir les nom-
bres en francais et a apprendre les moyens d’expression de cette discipline, et
donc ils n’arrivent pas a en comprendre les buts, et a maitriser les quatre opé-
rations mathématiques de base (addition, soustraction, multiplication et divi-
sion).

4.2.2 Enquéte sur I’éducation et sa qualité : résultats et analyse

Ce chapitre présente les résultats et I'analyse de I'enquéte par question-
naire sur I'éducation (questions a choix multiples et questions ouvertes) que
j’ai menée en 2008 sur le terrain. Cette enquéte visait & comprendre ce que
des citoyens malgaches pensent aujourd’hui du systeme éducatif de leur pays
et a découvrir de quels genres de problemes ils souffrent. J'ai distribué 150
feuilles d’enquéte, via mon assistant pour la recherche linguistique, un profes-
seur, et j'en ai distribué moi-méme également, et j’ai recu 63 réponses. Cette

enquéte a été faite a Antananarivo, la capitale du pays, et a Tuléar, une ville
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du sud. Ceux qui ont répondu étaient des étudiants (50,7%), des professeurs
(28,5%), des fonctionnaires publics (6,3%) et autres (11,1%), qui savent lire et
écrire, sans réponses (3,1%). Les questions ont été posées en francais et en
malgache. A cause du faible taux d’alphabétisation et du fait que les gens a
Madagascar, en milieu rural, ne sont pas habitués a remplir des questionnai-
res, le nombre des personnes qui ont répondu au questionnaire n’est pas as-
sez élevé pour étre analysé statistiquement ; cependant, les informations re-
cues par ce questionnaire peuvent refléter directement une conscience locale
ou des opinions, surtout dans les réponses libres données aux questions
ouvertes auxquelles les gens ont répondu attentivement.

Questionnaire

(1) Est-ce que vous voulez envoyer vos enfants a I’école ou les laisser
aider votre famille ?

1 Envoyer al'école 2 Aider la famille 3 Autre

(2) Est-ce que vous étes satisfait du systeme éducatif actuel ? Si oui,
pourquoi ?

1 Tres satisfait 2 Satisfait 3 Moyen 4 Mécontent 5 Trés mécontent

(3) Dans quels types d’écoles est-ce que vous voulez envoyer vos enfants
? Pourquoi ?

1 Ecole publique 2 Ecole privée 3 Ecole missionnaire 4 Autre

Graphique 2 Graphique 3

O Tres satisfait

O Ecole publique
B Satisfait
8 Ecole rrivée
B Moyen
0 Mécontent B Ecole missionnaire

OTreés mécontent 0 Autre

A 1a question (1), presque tous les participants & 'enquéte ont répondu
quils veulent envoyer leurs enfants a 1'école, méme si le résultat pour cette

question aurait pu étre différent si j’avais fait cette enquéte dans les régions
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rurales.

A la question (2), 20,9% des enquétés ont répondu qu'ils sont satisfaits du
systeme éducatif actuel, alors que 32,2% ne le sont pas. Méme ceux qui ont ré-
pondu « moyen » ont écrit leurs idées pour améliorer la situation présente. La
majorité ressent donc du mécontentement a I’égard du systéme actuel.
D’apres les réponses écrites détaillées, on peut diviser ces opinions en trois
catégories :

(i) systeme éducatif';

(ii) niveau des éleves et des enseignants ;

(iii) matériel / installations.

(i) Le systeme éducatif

* Le systeme éducatif, notamment la durée d’enseignement scolaire et

les méthodes, change fréquemment.

+ La langue d’enseignement est fréquemment changée par la politique.

+ Le temps imparti a certaines matieres n’est pas suffisant pour motiver

les éléves.

(ii) Le niveau des éleves et des enseignants

* Négligence et corruption des enseignants ;

- certains enseignants n’ont aucune qualification surtout dans les écoles

publiques.

(iii) Matériel / installations

- La majorité des éleves n’est pas alphabétisée ;

* manque de manuels ;

* entretien insuffisant des installations scolaires.

Quant a la question 3, plus de 78,5% ont répondu qu'ils veulent envoyer
leurs enfants dans une autre école que 1'école publique, en mentionnant son
niveau tres bas.

En effet, les politiques linguistiques aussi bien que les changements
continuels du systeme éducatif ont été dictés par la situation politique. Par
exemple, comme la langue d’enseignement était exclusivement le francais
pendant et juste apres la colonisation francaise,-les autorités ont tenté une
politique de malgachisation dans les années 1970, qui a été un échec (Bavoux

2002). Depuis les années 1990, le francais a été réintroduit comme langue
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d’enseignement. Les politiques linguistiques, 'ajustement des termes techni-
ques, la langue d’enseignement et la publication de manuels écrits en malga-
che n’ont pas été menés a bien dans le pays et ils ne sont pas encore arrivés a
résolution. De plus, le pays a commencé a introduire 'anglais comme matiere
d’enseignement dans quelques écoles publiques pilotes dans les années 2000,
la Constitution malgache ayant été révisée! pour ajouter I'anglais comme lan-
gue officielle, bien que peu de Malgaches utilisent ou comprennent ’anglais
dans la vie quotidienne.

Le niveau des professeurs est trés souvent critiqué par les parents, sur-
tout par ceux dont les enfants fréquentent 1’école primaire publique. Ils se
plaignent que les professeurs aient des attitudes paresseuses, n’aient pas une
formation suffisante et qu'’ils soient fréquemment absents.

L’insuffisance de matériel scolaire est aussi un probléme sérieux, bien
que des organisations internationales qui sont installées a Madagascar et tra-
vaillent sur le terrain aussi bien que celles qui apportent une aide financiere
depuis I'étranger et des organisations non-gouvernementales s’efforcent
d’améliorer la situation.

4.3 Analyse de I’éducation traditionnelle a Madagascar

Les langues régionales malgaches sont rarement écrites et, dans les ré-
gions rurales, chaque groupe ethnique, tels les Mahafaly, les Vezo, les Antano-
sy, etc., conservent une culture non-littéraire qui n’attache pas de valeur aux
textes écrits, sauf dans les régions urbaines telles que les capitales de provin-
ce. L’éducation est donnée oralement dans la famille ou le groupe social, de
génération en génération, afin que les enfants puissent s’intégrer a 1'avenir
dans leur société. A travers cette forme d’éducation, que j'appelle éducation
traditionnelle dans cet article, plusieurs groupes ethniques transmettent leurs
connaissances et leur histoire et instruisent leurs enfants par la tradition ora-
le, au moyen de contes, de rituels traditionnels, de danses et de chants. Par
exemple, les gens qui recoivent une éducation traditionnelle peuvent raconter
par coeur pendant plus de 15 minutes une histoire folklorique qui a été trans-

mise oralement, de génération en génération.

! La constitution révisée en 2007 édicte : « Article 4 Le malagasy est la langue nationale.
Le malagasy, le francais et 'anglais sont les langues officielles. »
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Jugements ou opinions quant a 'éducation traditionnelle différent selon
les habitants. Dun c6té, quelques-uns recommandent de conserver les tradi-
tions et refusent d’envoyer leurs enfants a I'école, c’est-a-dire qu’au lieu de
I’éducation scolaire, on choisit alors de les faire participer au travail de la fa-
mille, comme l'agriculture, puiser de I'eau, soigner les boeufs. Cependant d'un
autre coté, quelques-uns ont tendance a faire de gros efforts pour gagner I'ar-
gent nécessaire a la scolarisation de leurs enfants et, si possible, ils les en-
voient dans une école privée. Il y a des gens qui déménagent d'une zone rura-
le a une région urbaine a la recherche d’'une meilleure éducation scolaire pour
leurs enfants.

On peut observer également parmi certains un manque d’empathie avec
leur propre culture puisqu’ils regardent négativement leur mode d’éducation
comme « non civilisé ».

Ce qui ressort clairement de ma recherche, c’est que la majorité des gens
qui habitent dans les régions urbaines ou rurales manifestent leur besoin d’al-
phabétisation. La recommandation qu’on peut faire pour réaliser celle-ci, se-
lon mon point de vue, est qu'ils aient la possibilité d’apprendre a lire et écrire
en malgache quelle que soit la région dans laquelle ils résident, rurale ou ur-
baine, et quils conservent leurs propres traditions en méme temps. La déci-
sion finale de choisir une éducation scolaire ou de maintenir la tradition, ou
de concilier les deux, leur appartient.

4.4 Recherche préliminaire dans un établissement pour la protection
de I’enfance

A Madagascar, il y a un total de cinq établissements pour la protection de
I'enfance (deux pour les filles, deux pour les garcons et un qui est mixte).
Tous sont localisés pres de la capitale et sont des institutions publiques finan-
cées par le Ministere de la Justice et d’autres organismes nationaux. Ils ont
été concus pour accueillir des enfants agés de 8 a 18 ans, qui ont commis an-
térieurement des actes de délinquance et qui ont besoin d’étre rééduqués, ce
qui signifie que ces établissements fonctionnent en tant que maisons de re-
dressement. La durée d’accueil est au minimum d’'un mois et au maximum
d’'une année; les frais d’inscription ne sont pas a la charge des familles. Ces
enfants sont transférés par la cour, apres qu'un jugement de garde ait été ren-

du. De plus, les enfants trouvés sont aussi accueillis dans de tels établisse-
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ments : par exemple, quand quelqu’un trouve un enfant dans la rue, il est en-
voyé dans un de ces établissements jusqu’'a ce que ses parents soient
localisés.

J’ai visité un établissement pour la protection de 'enfance (Maison de
Jeunes Filles), localisé dans la capitale. Cet établissement A (le nom spécifi-
que est non divulgué dans cet article pour la protection de la vie privée) est
une pension qui accueille approximativement 30 filles qui vivent en commun
avec trois professeurs. 20% y avaient été envoyées comme enfants trouvés et
80% pour actes de délinquance. D’apres le personnel, les parents des enfants
trouvés sont retrouvés dans 100% des cas. L'objectif majeur de cet établisse-
ment est d’assurer un espace de vie, de construire des rapports humains sains
et peut-étre le plus important, d’acquérir des compétences pour gagner de
l'argent apres que les enfants auront quitté I’établissement. La nourriture, I’ha-
billement et les dépenses de logement ne sont pas a charge des enfants ac-

cueillis.

Tableau 2 Travail quotidien dans un établissement pour la protection de 1’ en-
fance, situé dans la capitale

Lundi Mardi Mercredi |Jeudi Vendredi |Samedi Dimanche
8h00 - 10h00 |Couture/ |Couture/ |Informat |Lecture de |Couture/ |Malgache

Travail Travail ique la Bible Travail

manuel manuel manuel
10h00 - 10h30 Repos
10h30 - 12h00|Couture/  |Couture/ |Couture/ |Couture/ |Couture/ |Couture/

Travail Travail Travail Travail Travail Travail

manuel manuel manuel manuel manuel manuel

12h00 - 14h00|Déjeuner |Déjeuner |Déjeuner |Déjeuner |Déjeuner |Déjeuner

14h00 - 16h00|Couture/ |Couture/ |Couture/ |Couture/ |Couture/ |Lecture de

Travail Travail Travail Travail Travail la Bible
manuel manuel manuel manuel manuel
16h00 - 17h00 Repos
17h00 - 17h30| Gymnas- |Gymnas- |Gymnas- |Gymnas- |Gymnas- |Visite des |Visite des
tique tique tique tique tique parents parents
18h00 - Diner
20h00 - Heure du coucher
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Du lundi au vendredi, les enfants se réveillent vers 5 heures et leurs acti-
vités sont dominées par la couture et le travail manuel. Le samedi ou le di-
manche sont réservés aux visites des parents a leurs enfants (voir Tableau 2).

Une différence notable entre ces établissements et ceux de redressement
du Japon, est que les matieres scolaires telles que I'arithmétique, ’histoire, les
sciences naturelles, etc., ne sont pas dispensées dans le programme quotidien
a Madagascar. La raison en est que la couture ou le travail manuel sont des
techniques appréciées qui peuvent avoir un lien direct avec un futur revenu.
Pratiquement, 62% des enfants dans la Maison de Jeunes Filles ont répondu a
une question concernant leurs aspirations futures, qu’elles voulaient s’enga-
ger dans un travail manuel. Des articles tels que des bourses, des dessous-de-
verre, des nappes et des écharpes qui sont faits par les enfants sont en vitrine
en tant qu'articles & vendre devant le bureau de cet établissement. Etant don-
né que les quelques visites mensuelles sont limitées aux parents, aux amis et
aux personnes qui les connaissent, ce n’est pas souvent que des articles
confectionnés sont vendus. Les profits des ventes sont utilisés pour gérer
I'établissement.

Pendant le temps de repos, les enfants nettoient leur chambre et prépa-
rent les repas a tour de role. Chanter et danser sont aussi autorisés, avec sou-
plesse, et des matieres d’enseignement scolaire, telles que la culture générale,
I'arithmétique et I'histoire, sont enseignées par deux ou trois stagiaires qui
viennent de la faculté de sociologie, les jours de semaine.

Les professeurs ont déclaré que les enfants qui étaient envoyés dans cet
établissement avaient beaucoup de chance parce qu’ils sont nourris et logés
gratuitement et peuvent s’intégrer dans la société grace aux techniques acqui-
ses, sans étre victimes d’aucun préjugé.

Il y a un nombre estimé a 3 500 enfants des rues dans la seule capitale et
qui vivent dans la peur de la répression policiére et sont exposés a des mala-
dies sérieuses comme le typhus et la peste bubonique. Dans les Pays les Moins
Avancés, ou 80% de la population vit dans des régions éloignées et inaccessi-
bles, c’est assez difficile dans la pratique, pour des citoyens ordinaires de pro-
téger et d’envoyer les enfants trouvés dans ces établissements en assumant
eux-mémes les frais de téléphone, de transport, etc. Contrairement aux pays

développés ou les maisons de redressement ou les établissements de protec-
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tion de I'enfance ont tendance a étre coupés de la société, les décrets de la 1é-
gislation intérieure aussi bien que le systeme de sécurité sociale ne sont pas
efficients dans les pays en voie de développement. La protection des droits de
I'enfant par la loi et un systeme de sécurité sociale devraient étre considérés
comme le centre des futures recherches que nous allons mener.

5 Politiques éducatives dans le pays
5.1 Probléme et analyse des termes techniques a 1’école

Il n'y a qu’un tres faible consensus au sujet de I'usage des termes techni-
ques dans I'éducation scolaire. L’'opinion des professeurs malgaches est divi-
sée largement entre les trois catégories suivantes (Clignet et al. 1995) :

(1) 11 est possible d’'utiliser des mots qui existent déja pour exprimer des ter-

mes techniques, e.g. vory (« groupe »), peut étre doté d'une connotation ma-

thématique.

(2) 11 est nécessaire d’'inventer des mots dérivés a partir de mots-racines mal-

gaches, e.g. roazodafy (« parallélogramme »), anatoerana (« topologie »)

Cf. roazodafy < roa (« deux ») + azo (« obtenu ») + lafy (« coté »)
anatoerana < anana (« possession ») + toerana (« place »).

(3) 11 est possible d’emprunter simplement le concept manquant et d’en modi-

fier I'orthographe et la prononciation pour le « malgachiser », e.g. vekotora

(« vecteur »).

D’apres ma recherche sur le terrain et mes entretiens avec les habitants,
I'insuffisance de termes techniques dans la langue malgache est fréquemment
signalée par les enseignants et ceux qui s'inquietent de la scene pédagogique,
aussi bien que par les plus jeunes générations qui s’'intéressent a la société
moderne et aux nouvelles technologies par contraste avec la société tradi-
tionnelle locale. Ils citent souvent le manque de terminologie technique com-
me raison pour justifier leur besoin d’apprendre la langue francaise a un age
précoce ou méme accusent la langue malgache d’étre « illogique ».

L’adaptation des termes techniques a la langue malgache déclenche aussi
des controverses publiques et elle fait 'objet de débats intenses dans le pays.
Voici quelques exemples de propositions publiques discutées dans un journal
quotidien.

Le premier exemple est une proposition concernant les mots sur 1'écran
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d’un téléphone mobile qui s’est étendu dans les zones rurales aussi bien quur-
baines comme un moyen essentiel de communication. Les mots sont écrits
habituellement en francais sur I'écran.

Le quotidien malgache Taratra du 27 aott 2008, aborde la question de la
malgachisation et, dans un article intitulé ‘Finday amin’ny teny malagasy’
(« Le téléphone cellulaire en langue malgache »), rapporte ce qui suit :

« Nahoana, ohatra any amin'ny firenen-kafa ahitana finday misy ny tenin-

drazany ka inona no olana raha manana ny azy koa ny Malagasy ? »

(« Pourquoi est-ce que c’est impossible d’exprimer un message en malga-

che sur I'écran d'un téléphone cellulaire alors que les autres pays réussis-

sent a traduire un message dans leur langue locale ? »)
Nous pouvons citer les exemples suivants de mots nouveaux :
computer : mpandahatra (« personne qui arrange bien »)
< mp- (agent-nominalisateur) + mandahatra (« bien arranger »)
television : fahitalavitra (« voir au loin »)
< fahita (« vue, vision ») + lavitra (« loin »).

Les nouvelles technologies ont une autre facon d’étre désignées, en em-
pruntant un mot francais directement, comme télévision et ordinateur, ou en
ajustant la structure de la syllabe malgache, comme televizionina (« télévi-
sion ») et ordinatera (« ordinateur »).

En second lieu, nous allons considérer la proposition faite par Solonava-
lona, un membre de I’Académie Malgache qui insiste dans un autre article, a
la méme date, sur la nécessité du malgache comme langue d’enseignement a
I’école. Voici un extrait de I'article, intitulé ‘Hatao amin’ny teny malagasy ny
ambaratonga rehetra’ (« Laissez enseigner en malgache a chaque niveau du
programme scolaire de I'éducation scolaire ») :

« Tsy mahay teny frantsay ny maro an’isa amin’ny Malagasy araka ny

tarehimariky ny Foibe momba ny teny (Akademia Malagasy). 99,4% : mi-

teny malagasy ; 0,6% mahay teny frantsay tsara... ... Manaporofo izany :

ireto firenena ireto dia mampianatra amin'ny tenim-pireneny daholo :Eta-
zonia :teny anglisy-amerikanina, Japana : teny japoney, Frantsa : teny
frantsay, Korea atsimo : teny koreanina, Vietnam : teny vietnamianina.

Naho izany, ny fampianarana eto Madagasikara ho an’'ny mpianatra mala-

gasy amin’ny ambaratongam-pianarana rehetra... »
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(Traduction faite par I'auteur)

« On ne sait pas bien parler la langue francaise selon la statistique de I'or-
ganisation de la langue (Académie Malgache). 99,4% parlent le malgache ;
0,6% parlent bien le francais (...). Tous les autres peuples enseignent en
langue nationale : aux Etats-Unis en anglais, au Japon en japonais, en
France en francais, en Corée du sud en coréen, au Viét-nam en vietna-
mien. C’est pourquoi il faudrait faire enseigner en malgache a tous les ni-
veaux scolaires a Madagascar. »

Cet article réclame que l'instruction soit menée en malgache a tous les
niveaux, du primaire a I'enseignement supérieur. L’auteur signale 1'usage de la
langue dans la réalité et le faible taux de l'alphabétisation en francais, i.e. la
langue malgache est la langue nationale et le francais est utilisé simplement
comme deuxieme langue, en donnant des exemples précis, tels que ceux des
Etats-Unis, du Japon, de la France, de la Corée du Sud et du Viét-Nam ot 'en-
seignement en langue nationale (tenimpireneny) est pratiqué a I'école.

5.2 Nouvelle Action Pédagogique : introduction du Programme d’édu-
cation a Distance

Etant donné que les enfants dans les régions rurales et éloignées ont des
difficultés a accéder a I'information aussi bien qu’a I'éducation scolaire, le Mi-
nistere de 'Education Nationale et de 1la Recherche Scientifique a développé
des Programmes d’éducation a distance & Madagascar par le biais d’émissions
radiophoniques dans le cadre de la réalisation de I'Education Pour Tous. Ces
émissions comportent quatre programmes dont deux sont destinés aux en-
fants et deux autres aux enseignants. Les programmes sont résumés en détail
dans le tableau 3.

Tableau 3 Programmes de 1’éducation a distance et leurs contenus / objectifs

Nom du programme Public visé Contenus et objectifs

Izaho koa mba te hahay Ecoliers Pour enseigner le malgache, le francais et donner des compé-

(Je veux aussi apprendre) tences arithmétiques

Oio (Ah!) Enfants entre 5 et 9|Pour renforcer la lecture, I'écriture, les compétences arithmé-
ans, dans et en de-|tiques et les compétences pour la vie, telles que la communica-
hors de I'école tion, la gestion des risques, etc.

Tafatafan’ny mpanabe Enseignants Interview, débat, petites histoires, exposés

(Conversation d’enseignants)

Talenta sy hairahan’ny mpa- |Enseignants Interview, débat, petites histoires, exposés

nabe (Talent et capacité des

enseignants)
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Ces programmes ont été lancés par la chaine de radio nationale, la MBS
(Madagascar Broadcasting Service), et d’autres radios privées régionales de-
puis septembre 2007. Les enfants et les professeurs peuvent écouter ces pro-
grammes deux fois par semaine un jour de la semaine et le samedi en rediffu-
sion. Le Ministére de '’Education Nationale et de la Recherche Scientifique a
obtenu 21 200 radios sans fil, financierement prises en charge par des organi-
sations internationales telles que 'USAID, 'UNICEF et le Royaume de Norve-
ge, qui oeuvrent pour donner des occasions d’apprendre a la population des
régions rurales ou il y a un manque d’électricité et des zones ou il est difficile

d’accéder a des écoles.

6 Conclusion

Dans cet article, nous avons présenté la situation de I'éducation a Mada-
gascar, en entreprenant une étude de cas dans une école primaire publique,
dans la ville la plus pauvre du pays, et dans un établissement pour la protec-
tion de 'enfance, dans la capitale, ou il y a a peu pres 3 500 enfants des rues
qui vivent en courant beaucoup de dangers.

Concernant 1'éducation scolaire, les différences régionales sont mises en
évidence a propos du francais et de la compétence en malgache officiel qui
affecteront la future éducation technique et les chances de trouver du travail
des apprenants. En dépit du fait que la compétence linguistique en francais et
en malgache officiel, aussi bien que le respect pour la diversité dialectale mal-
gache, soient une question cruciale pour la politique éducative, un plan d’ac-
tion spécifique et réalisable n’a cependant pas encore été développé.

Quant a 'ajustement de la terminologie technique, que les termes techni-
ques soient introduits du francais ou des mots empruntés a I’anglais, phonéti-
quement malgachisés, ou des mots nouveaux, les gens ne comprennent pas
ce que ces mots signifient s’ils n’ont pas eu 'occasion d’apprendre la techni-
que.

Comme point positif, les Programmes d’Education & Distance produiront
quelques-uns des résultats attendus pour atteindre le but de donner a tous le
goit de I'éducation, de facon a réduire I'écart qualitatif de I'enseignement en-
tre les zones rurales et urbaines et surtout pour améliorer les comportements

des enseignants, puisque la radio est répandue largement et facile d’acces
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pour les gens des régions éloignées.

Notre enquéte par questionnaire a révélé que la majorité des habitants
est mécontente du systeme pédagogique actuel a cause de l'instabilité de la
politique de I'éducation, de la négligence et de la corruption, du bas niveau
des professeurs et du matériel insuffisant dans les établissements. Le pays
fait face aux défis d’améliorer la qualité de I'’éducation et de réduire les dispa-
rités entre les zones urbaines et rurales marginales.

Pour relever ces défis, comme il a été souligné par les enquétés, il fau-
drait mettre fin a l'instabilité des politiques éducatives. Une des raisons de
ces politiques changeantes est que Madagascar veut répondre aux program-
mes ou politiques des groupes de donateurs. Par conséquent, les groupes de
donateurs devraient étre encouragés a considérer les pays destinataires com-
me partenaires, pour accomplir les objectifs de 'OMD.

Cependant, les informations sur les conditions réelles des écoles et sur
les droits des enfants manquent encore. Des recherches plus détaillées en col-
laboration avec les habitants et des études de cas individuels devront étre en-
treprises et exigeront qu’'on examine le role des groupes de donateurs et
qu'on mene des recherches pour qu’ils puissent fonctionner en conjuguant

leurs efforts au XXI° siecle.
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(Evaluation des actes de « résistance » anti-nazie
par les autonomistes alsaciens)

EKRES Sversueu Keisuke

Résumé

Ce mémoire vise a analyser les actes de « résistance » menés par les autonomis-
tes alsaciens sous le régime nazi de 1940-1945, ainsi que les caractéristiques de
leurs activités et les motifs pour leur engagement dans les luttes anti-nazies. Quoi-
que les principaux autonomistes dits « Nancéiens », dont surtout les « séparatistes »,
aient collaboré avec les autorités nazies, ils se sont tournés vers la « résistance » au
Sur et a mesure que les Alsaciens furent réprimés et mobilisés dans la guerre par les
Allemands. Les autonomistes « modérés » de Uentre-deux-guerres, notamment Joseph
Rossé, ont joué des roles importants dans les actes de résistance anti-nazie: ils sont
intervenus aupres des autorités allemandes pour sauver les Alsaciens condamnés ou
menaceés de déportation, et ils ont également participé au complot contre Hitler. Ce-
pendant, Rossé et autres autonomistes ont été arrétés et durement condamnés apres
la Libération. Il est vrai que leurs « lultes » n’ont pas été bien appréciées par les
Francais d’apres-guerre, sans doute a cause du caractere « ambigu » et « anti-fran-
cais » de leurs activités, ainst que de leur image créée lors des proces anti-collabora-
tionnistes contre eux.
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LTW/z 2 PiaWEC L2 EZONL, EBE, Tr—TY20H kL
Z LR HEPUIE By ASHLER S M7z ASE BB E S, FERROME] X b Al
WL BHEPIKREL, KFFEFEREIH- 72 FFL (77 ANHE) OfM
FRAST VAN TREE SN DD b 1944 257213 7% 57\ (Vogler, 1995
p. 267) 5

=0, TNV AT HFEERICHRE L7z AIRSEIRPUSBIALE 255 720 Bl A
BE7TH U HOREGREABICIEALDE=Z 22 v MIEMmiE2ETF, 795~
AEKEZK ) BNz FFOBT TGS IR EINETLEH o7 (Le
Marec, 2000, p. 147) . X 512, IEAELIMEFERGEOREIUE, iz M5 L
THED TR & 72 5 72,

Zofl, 7I Y AANEBERMEOHENSHENL D ETETVHFAANFE
DT T VARAA ANOBEEEFFEL L) L LT, MR Z IV —T0% 1
THB L7z B0, EELEOFHFEHIfTHON213h, SRERIZL ST
5 — 3 2 R MBGEREE T 5 38, MPUSEIRK T X—)V - N1 (Robert
Heitz) (2 X % Rapport d’Alsace (7 VHFAHEE) 21U L L2ERIEE
DRALRE, HEOFEEINZE S L VIRIUGE A D 2 K27 (Le Ma-
rec, 2000, p. 151) o

IR E~OSINEIL L WHEZ W72, FF R TIC—RRNTH->TD
BOAWEIHNIC L 0 B S N2 AT VFZADOBRALID 1.5%, £ 15,000 A &
AL TR 7 T 0 AMBHIEORK 7 RIEL, ToMic FA Y RIBISER S
72 #1389 17,000 A2 K A 72 (Vogler, 1995, p. 268) o
2.2 BHAXHRZFILLZBHRESHOES : {HGHL SERA

HGEZREOPICH, BiaRBHD? S FF YRR M4 210 LIEPLE A
T L 72 EDAAET 5o

HIBEEREADT V2O AL - STHIRER FHHEANLR % &2 TR L7
DL, FFOHVET VTR [l THH, HIHEEROFEERIT
BESNTze EBE, POTHLDY TV AHBEEZXFHL TV M, Y Aex
VKT AM (Robert Ernst) X, FA VHEBOTVHFATIIHIERM
HIEDH Y 2 wEIE L7z (R, 2002, p. 396) .

F 72, IR ZRRR AT, BT A 2 & ik AR 0B &
I A, BB RTEDH - 72 HIBEFJREDFF ST 52Kk L
Bolze TOM, FFORIMABRLEDS, BMEIRE I L UEE8 R o3
KEROLHBERGOMNELH R L2228 RkERv, BHFF2HA
FERAOFMERY, FHBETEFREOMTHM - LALNEBEDL D - 72123
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ML, KFF - FA Y OEIUGE PR A IZIEHD 2 AE-0iZZ ol
DTH 5o
2.3 OvtDEE

FYY—ROBGEHRZOT T, WHIFEIZ OV TR ICET 20
IEHRIEIC UPR B L T2 2 v L DIGE)TH 5,

Oy IR E R 7 VR, FF LT T A ORISR L7,
F 72, 1940 %E 10 A 19 HAJ @ Kolmarer Kurier (2)V~<—)Vilifg) & kT
FHL - L OBROFEMZ BN, (ABRFICE 20— 207 5 v A
HOBEEZIEHETL L L HI12, BSZMRLMBEAOEH 2L L2, &
51, 1941 4F 1 HIZIZFF5IC A L, D% KA v [EFE % BUF L 7z (Strauss,
1992, p. 238) o

2L, ¥ o—%k [HHERE] LTS L, EELMVEMTIR
2LV R B, Fo, —HBFFNREBEEAR - TH, FRFICTFFAOK
KPLMEEICSELTIZ LS o7 BlzIE, bay=EBE¥ESICIZH
FIL722%, W07 7 Y A0EHAEE [JUEN] TH2 L T5LHE
W&, TIUVFZAD A VHEEIIAL DOFE L FHEOMEROREZ LS & &
WeASERR L 72720, BEI3IERFE L 572 (Streicher, 1982, p. 136), = L T,
B2 BRI hE, FFEORREEMEMERF LoD Hik§
% &9 RIRPUIERE A LB L7z BIREHRE OREBNTAED D5 % BEFli)s
KELHGPND T Y LOIEPUGFEICOWT, FOMEDS X O, TRtk
Ak %0
2.3.1 [ZIWHI 7] ORFFHIRES

Oy SR A SRRE L, TR T S oM IR Z T8 72 R
t T7VH 7] OFENIERIMHET 5,

TV THIEFFORBENEEE PN, FifEFE 2 xR
DL OFHWFROEEZ LB L7: (Giessler, 1980, p.28)c VFT7 ¥ + 7
L —#— (Luzian Pfleger) D33 Kirchengechichte der Stadt Strafburg (A
FIAT—VHOHER) I LD, TVFRAAMERIZE BT VHF RS-
XFEW - 7RO L Twb, $72, MM VAR CHEGEEI»EELE 51
PRI 2B R, A, M, WeReEofmdIY foiz. 1944
ETHOEPIES =75 — 508X DI SNz T X AKMT IV
7Ly K- FLV7 (Alfred Delp) HPMCENHEALETH S, S HIT, HOMWE)
Fay bRBilkds [av<—i - ZV—7] OBHERIGE %R 51159
Edhotz,
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JHMCHEAR RS U T3l 2 BRGS0, NV ) ¥ D FHAIGGEEE N A ~
Yt - 74 ¥ -2y 74 =tz (Heinrich von Schweinichen) 75Kk &
N EST MEIBIC =T —%20TH N VEPBEORKE s -7
V=T LD 2RO FFBEORHLETH -7 (Giessler, 1980, p. 30)-
EHIZ, FFORMIEHE M L2BICE, F3RICIRES>TEETH T
L, TOMIHTORWHEMZEEL72E w9 (Ritter et Sittler, 1982, p.
62)0 WIFIZFRI T B KRN, et d, HEAE KR SoBETIEL TV,
WHREZRRY H 2 e v X9 0 L7z (Wittmann, 2000, p. 50) o

FFHXE T ORDOEENIOWTIE, [EREEZTEFZOIEGE T 2 M0
RIEPUEBOF L] 20 [F) A M EZICEHD LB 726 3]
(Giessler, 1980, p. 26) & L CHFIZF Y 2 M HBIRE O THMIATE Ve HIIK
WETNVFAOHRLE ST, MEEEEKRTHI N, TV THIEFFER
MO BT D FHT T 528, BEF7 M, BEE® 0.63%I12T &7
(Wittmann, 2000, p. 113), #DfERED 720 DR L 2R WRINTH o 72 L B
bbb,

232 Jbv—Jb- JIL—TDiEEIE Oy EOKE T DIRE]

T/, By vEECRERE ShatoBnERE, o FRER, Bai
B, BRE S LIEANICH ML HO0EFVIX [avs— - V=T
(Groupe de Colmar) | LI5S, 1940 SELIE, PARE 2T VLT
MAICHEF Y, ABRFEALZEL T T BHENEGZONRBE R 25 LA L
W, EHide b —BMEFTE A R —, FIEREN R T T ADHIED
BIGHLET, TUNFAPSWHEL VL TRBIIMbE ZEBHFELVWEEZ
720 TN—TW3BRICFA VEEAECI D VT8 - 7 —FT % —5W
WG L7z 8Nb, 7 =T =PRI, FA4 22X 57 VAR
DL, TV AANBEROEBRBUAIL S OB, 7 WV ABUF OB 7
EaRROTEY, EREBBEDO TREHFCW2L N5 (Wittmann, 2000,
p. 66) o

=), By id7 7 v AMBHIBIHRE R U 7 BE, REBUGRIERE R 4
VB, TOVHFAREEERS EHML, TAUFRAOEREIEL T,
1941 4E 6 HIZE, 7AVHFRAD FA V#EELZERICES 55z e b T —
ETSU V—BHOTIVT SREFHED T VDL L V)RR & O, T
it 42— IZBRUA, T 7 b & SRk LRI B A 212 X 5 1ER 4 0F
FHSEW &I/ v) (Foessel, 1991, p. 20) .

S5, By TV ADRRGMAINIOWT, HEORHIZH IS
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TEW/z2e TVFRAZMULLSHEEL, alb—X, VW TNribkes
DEREE [Te=7] 2758 0w) 0y LOREIZ Y 1+ > — ORKMEE
L CRENFICEZ SN, 1943 4FE3 OV ARV T VY =— - [ —
FUDERTORY) FFshzt Es (Bankwitz, 1978, p.86)s ok 3

R A Y OWAELS 2 L REHEHEIHEE LN SL, 75 v A5RE
72k THhHbH,

2.3.3 Oyt [HHES]

TUFATIE, @y ZASOMVEFHL, FFOBEEEZIFZHSIC
xf L % i8A 720 Wittmann (2000, pp. 47-48) 13 EAKAYIZLLT o Bl % 2815
TWwWh,

CBULIRT VAN FA Y EEANOBIL 2T L2 EORKBEOH T~
OBMFHIEER Y, 77 7 =R N A Y BIFEANOBS 2 R AT

- FEHE P D i . BALIIAT 2 72 BN & D BRI E 21 724 BT
L, B el 2 RO B S L O 28 L% < OBEWH 2 B H - 72,

TV HABLTE L — XOBGRILBE AN, WEEHE 2D, ML
AR AICKRELLEHRT A2 Ll hbuN— - Ya—<rd&EIh
b0 F72, FA VEFFEE TR (SS) ~OEHEZIER LA E T
i B O RHIA T % ) % fHIk L7z,

N6 [ER] BEOFFITHT2EENORE S 2 MbEs, ©GAHA
RFEH D, F1 217 VY AVEROALGEREEIRIC B B ALGEMH %2 251k 5
LHEAERM S5 2 EIERELTBY, FEMINOBMS FIE Lzb
Tt v (Wittmann, 2000, p. 48) o

PEo ks ay vdEEiconT, WL OBEDHES Lz Bl 2130
DT A4 =) DT, ALBHFR 7 VR FEE & oA oW
gt EREi#kE A #—)V- 70— 21 — (Médard Brogly) 5> DiAEEDH 5 %, T v
Tt OEERIE T — 7V —T L OEMIZOVTIE, BIZIX 195149 ] 14
HA OZLTRBOMEETHRD THERINTWED, —HTZOMHNIT
MNLEAC XS [N 2o Lt EhTnd s FTAUFYT
HOWE % EIZOWTHE L DIEEDH 5720, T v L OFTE)AFHY 4 #ipH
WCHRATWZ LN EEZ LN,

FFEACIC B M 0FTENE, B MY v 2 HEMAEER LT VA H

? Archives départementales du Bas-Rhin, 544D261.
A Eo
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EMEFFo [FEL] ST 2B EICRELTwL EBbNb, TLY
T 7R ENFEHEEY O B X 2 R 2 PR B O TH o 72 F
PR HER] % il 1S H TG 32 2 A0 2R & 08 2 72 R 2 © o R B B A3 2
%o

W DATENZ LIRS F F OMOER Z &, 1944 K F F 138l L
7oo WHiRSfED KRNHERFEL, B4E 2 AIAEICHIEMICIEEL 72,

24 ETOMOBBEREICK HIEGIEE

0y b & FARICIPUS BRI CTh o 72 v Y —IRABFERE L LT
AT aVANVDHBETFTOLNL, EEHIZUPR MO TR#E Th - 72
Wb, FFRICATEL, I2V—XTREOWEE LY, WINEBM - )L
M7 RRENH OB b Ho72% LarL, EHEIT vy LN Eholz
P, TEENIADSYD, BEIIET 1 =500 v F THRBEDIL D> Twiz
FRICEMECFRRO HIE EF/H I L B X E KEDO Ay NI —2 ZFIH
LC, dRBINA) WEERIRWICH 5 FEIEE LI LIE# L7 (Wittmann,
2000, p. 52) L SNABLHZMHT LI LIZTER V. T v ¥ & HEEBANR
TIVFAANDT T Y ABIORG~OBIAILIIGEHEL, 1942 FFO 7 V4
ANDEH AL HE AR, RS NS OB 2 ko Ty »
ORFEWEREREL Y b= A4 AF=12H & 2T IERPEEZ KD, 7TV
FAMTY, BIZIE 1940 HFIIEF v ¥ —CTEBENF - T— VRO FE
EH OB B & 2 L7z (Wittmann, 2000, p. 53)0 73 2 ¥ Rk =
T 2V ANV AR ER L 1944 I A A TTBY, 19448 HICIZ Y v a
RO [BUAMANE E L CGERTREBLIR] VA MIHioTwn/zlwn)
(Wittmann, 2000, p. 52)

ST IR TH - 72— MO FHREHRE D, FFOHENI L > T3 T
FIFETHZ LD o720 PIZIFRICBTF s -8, FF LwITHN
EHDEZDITTIE RV, 19414 1 AIZIEA T A7 — VEFXITER 2
L7, BELOMBREYL L) Y7 77 =2t LERL722 L ICK
gt LB XIS 2 0k L 72 (Le Marec, 2000,p.83)0 o &b, ¥ 77—
20BN TREBEZOREZHD, 194 FITEA P T AT—VIZRED
Y ay RTEL L, EAMZIZF FBEOREE MR L 72,

ol v —RUSMNO HIEFEFREIC S, KT FIPUEEN b - 281

5 Bankwitz (1978) 12X % &, MI3BI 213 Elsdsser Kurier 3812 [ 7 VHF XL KA
v ERARISH LE#HT 2 000 &) BTGB 2R a2 EE, FFRAR - #
HPRARRZ HGE L 720
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%\, BIZIZUPR OV Y = VXM TGAEE CHIREREDO N I —2- ¥ —
L (Camille Dahlet) (X #MH K FFOVYEEZMD, uy kb 8D
1940 EDIBEROYGTOMH 2 —8 TH T, S 51T 1943 FE e v & ki
TN =)V - =TIl -7z (Schwengler, 1989, pp. 42-43), F 7z, It
HEEHREHETH-o72Valya - 74 K1) (Georges Wodli) (F, 1941 4E121F
ALIEEE ST SEBRT C 7 VA CIBLEE IS L7225, BiREROMEE L
LM, FEEEOREREREKLETT VTR a0l —-XDOHIME Z
O % FR L7z (Wittmann, 2000, pp. 56-57)c %2387 + K1) & 1942 4F 10
HIANVEBEEIER SN, XY 2y Rz 5 EESNERE L2 7V
ADT AV 2N LD ETHREREONVA - 7 =2 MY (Louis
Voegtli) b 1941 4FIF F YBRITEH SN, 1944 4FITFRFE L 72 (Wittmann,
2000, p. 41)o [T FH - HIHEREORLSEKII—HO AH EHEIREHRIC
L B3 I ~NOBREEIHTB L, 2O TCTVFATHREZTA ) L L7ZED
FICiE, FA Y NI Dl - Biish 7z 5% ] (Maugué, 1970, p. 120)
VI ERHLH S,

F U —IRABERE IS L AMPUGEE, FFYURI VBTV —EDRE
- w2 FIH L7z, whi TAZRLOHPL] Thotzo ZTNITED, T
PFADELL DNAPEb o7z [Hron] K FiEs 23 8E L2 dEET
H5bo

3. EIEBDES LFHMMEOME

2w TRLAX I, WHMMOT7TVFAHBEREZFFURSHIL
7oA 5 —FC, BOOMMEZF LPUGEIC X Y EEL 225
CoMEEI#KIEL, T2 FBHETEICIT CITEI T 52 5 b iz, TS
OITENIEATIIZE T LD X H ICFHi &, kg [3IEhE ] 12335 53
TR EDHBI SNIZDEA ) Do Fhka RSN T A2REEZE L, HIRE
BRIV L D2ENEHOEHEB LOEORBIIOVTE X TAIZV,
3.1 FITHRICH T2 HAEEHRZICHT 25

FF LT O BREERE OTEIIRT 28I, RSP VSICE ) KEL
R b, BATRICBNT, ZOFHIIZED L HICEELTE/ES 9 D

B D 2 VRN, Ta y =il )3 & v ) BRI TH - 72,
Bl 2 AZALILPE S DRI L’ Humanité d’Alsace-Lorraine TI&, [T v 2|2t
HxE5256%] (194745 H 10 H) LB, HIGEFRAIINT 2L 4§
Dk L7z F72, Lorraine (1945) ¥ [HAFHHEEAN] L) HEETHIE
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FRELZHAL, ZOWNHIRNRIEDOMH %, AT 5 Vv o
HERRED20, TUVFANGEOMMIED S OIFIEE, HBEEBROR
BMLERLIEIZINZ 5720 THoEBML TS, 727ZL, av~s—)-
TN—=TNOZMR T VH T THOER LR L, THTIEHMHTELRWETD
%\,

WRL, TOVY A B ERIFTE O SRS 2 72 L 72 D)% Bankwitz
(1978) TH 5. HEMICHBEEFRE L LTERLay &, Y2 T2 )b 2 )L,
Yr T — 55 ZAOMBHI S E KRR £ TOITE), REIMD TREN
WCEw U H M7z B4 2 HIRERE O ORI FH F RIS BT 2 T8 Of v 25TE
WMEh, TUVFYT7HOBELRE, By Ry 2T 2V AV SDIEFOEFE
A TIED BAFHE Nz —HZORADIEML, HBAEMIZITHERE
F#H O ORAPRILIKEDb o722 L DT 5,

—7J3, Wittmann (2000) % Zind (1979) 7 &HBEEFHRIIERZ RS EDS,
F RIS BT % AR EFRE I LHHi 2 RATW 5. FF LB T O R
FHREOBEZ B FHIL, BECELHBEROIELEABREL L9 &k
AL EVEETH Y, FFICT v I SFHEIEE V. B 21 Wittmann 1
nvhgwm%ﬁ@~owfﬁ&®$% BRERL, BBEFEREDOSL (N
(ML A F D 720 F FORMEBEOFIZAD, BEOPHIFEVO LY bT—
sEHEW] LIRBL, THREZEPVRITUE, FFICL2HEERT -
EREDPSITZ] (p. 46) LHBHIT 5, Zind b7/, Ty Ry —Li
FOHBEREZEC 7 70 [HHFE#HEE] EIXHIL, Bxe oFEplx 2557
FTHELCED 1941 4EI21E, HOHEBEDO 72D OGO 2T L7-] (p.
686) LEHIiT %,

72720, RICBIF X929y e 5I2X 5800 FF ORI - 723 H
WIATEN A RAT L7253 LTI C & e vy, By &I (B8] &

BFEWEWS 00, BURRY - ALY 2T H > 720 F 72 Zind ZIESIES
% mE L LTHONT VS, HIGEFRIHT 2 @il HA&d, 773 XA
CHBEROBAMEZ I T IO TE RV E V) EEEE2EL 5, Kk
TIIERBIEFEFRR 7 7 VAL ZEHi T2 b DOTIXRL TR L, HIBERE
WX B MR ISR FEIC D &) BWEDLH L EE 2 D,

B, REOBLET VT RABERROBARERE ST 2HMMIZNIE LR
{7, FHlZEETH 5. Riedweg (1983) ZI V< —) - =TT
VI THIZOWTERLDDD, [19444E 7 H 20 H OB (5 H
BisE 7 — 7 7 — RZBHME) OBHE L OHEMIIDH - 7275, BEERRREE W 2 3K
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PUGE) & 13 A% L] (p. 423) LHEHfL, Z¥0 v 5 OFE0Y 1944 4
12 HIZES FTHFFYR2LMER I NG o 208MH L Twb, 72,
BlziEe v eldFFHEREROLY Y a v L LT, TAFRANERO HIGE
Bl L7205, 7IUVFAMGHORSITF F LR 28 L TPEMIC B A vk
NL, HEEHANOTHEI bR TV L84 5. Vogler (1995) 131 v
LIZOWT, HHICKREBIER T 1 ¥ —Biffe L L HEZND, F1Yo
PPURBIR L B L 72 BTV B DS (p. 265), EHEWZIEHICE YT - T
Wb,

3.2 EHEFHOEHRLELRBR

Fo X512, HIGEFRAIC X L IPUEB IS 2 5- i1, Fd oBAR
VYR EICE D RELELRD Do BATHIZER EHFHIIL, PLEHoE#Z
ES W T IUR N NTEA ) Dy F I PUEEI ORI 72 5 72725 9 Ho

FTTIORLZZE DI, FFYREEEMEDY 2RO AR EREOM X 207
2 & DS D T IV A AP BUGIIHIE % RN 72 DI TH L. F 72, 1 v
L HI1ET7 T v AT VA DR E IR Z B 7 LR 7 0,
aNT—)V s FI—=TIERH b T —DEHEL R T TV Y 7o KRGS
ix, FFEFNTEA M) v I REBRRO T2, HIGEEHRZ DI X 23K
PGB 2 Wb I SHITE A 5 508 U 7zo Ml & Hole U CiliBe iy 70 S35 iR iis
AL WIRITIE, FRCO v e OWGBIERERI 2 BN TR IZ 72 L b E R
bbb,

T/, V=Ll [HigERE] Y7 M) EMEONYTHF IR
BL2ZHBEREOMHIEZ, TVFRHROFEDF FHERUGE) 2 #4901
FTHHELLTHH -2 E2EMITTVD,

=, [TFOWR#EEZTOOWITH] LWIHTEEA Y A VIZL DR
xR LT L Lz, Tz, BULMIEEZR, W T F %2 LR L /i
DHDIOICREER VB EIERICR S &5 2850 - 72

Flzida vy wixFF3E %, BICRR7- L) eREES T ZBEEE L,
Lo LEBEME LIS, EROM T T T M, Y EER ] IZENTH -
720 E72RXFFHITIED S D ODLBUF - EFIRD HIEZ AN 2T
HY, By ELHBERE ST ABLNFHEOK I O—KHEHEN S5,

HREHNC MR 27 (28R OFRERES L, FFL0MRD
M, BEAZOOb MBI EMEAL 2 L kG e LV, HiGE#RZ
S & R E A3 2 I3 TES, PGB T 2 FFMI AN L <
Lolzbdb#EZbhid,
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3.3 EEOFHCH T 2

B, EoEEEREMLE-EESFICX DA I N, [l 4174 ],
HARMIZIE TEROREIIH T 2825, FGHEIE, e oWl (Schaeffer,
1947,p. 114) BELFFRTH 5. vy tOFEHIZ 1947 HE5 29 HH» 5 6 A
2HEFCTOH2ABMICOYHESN, ZOMKEHDOF v ¥ —IR#EEIC
LTI 7TH2B»58H6 BETICirbhi, 2750, Fry—ik164%4
DH b, WP [5HEEEE | THFICHBRICH I LZEZ 5574
FEAECICE ) RIEEH & o720

Oy OO HREERS LT, WEEICBUT 5 5%&8Ww 2 127E
HEBU 7o BHTlE, MEBMEEAN & L TERERCREDT v £ BT 5
EGRR O BHET 52—, Zhvae KIEC EE 2§ 162 £ 08 5 REEA LS F
RIS BU 2 MODEICOVWTIHES LA 2 BOBHEMY 2a—< b, gy
LHAEPUEHR CTH - 72 L3S LT % (Wittmann, 2000, p. 114)

EZADPHEOEPULEFI O [Tk 1%, BICFF LR/ E Ty LORROIHR S
RWEN AT BRER L o7z AT O 1945 £9, EFER 7
U—27) =34 ¥ a—7T, WHFHPLLDTUHFANE 720 v DT
BamEL, HS OB E 2L D BRE RN LB, ISR L
4 3 HICHERHEAHAD M. /7 — ) (Noguere) 13 [0 v BIZEK LB
ERPYFHFHNEITE N YBIFRKERERY 7 7+ — 23 LigEh 2=
boTWwizew) 2 e7Z] LMY, TRYDOTVHFANIT A Y A0DL D
BN REEZZ T A0 o] EFRLIATZHTZE W) (Witt-
mann, 2000, p. 54)

31 TCTRLAEHIE, HERBEKCIENK Ty £ - Fxv v R= V%
DIEFSN, 7TV R &R ET S HFHDNA (Derniéres Nowvelles d’Alsace)
ZIXLOETH O BEDEISH 2Ty v 5 HBEHRL 2 WL 720 HHT
3, BRENC F A VEFRZ0FME L BRER -2 LoV TIdESE L &
NS, WS ES N EBRE2H o722 LIZOoWTHIRE L SN 16 4F
DR PLATTF E N7z (Bankwitz, 1978, p. 107). Bl T T = BEHES~AD
B4, FFEBTICET 2 ABBME S &%, 3 E AN L 22 3KPUiG s o D
EEELTOEREAMENZOTH S,

ZOMO HIGEFFHE OB, TN 25 i 71 25788 S 72 H 1358 7%
EOREINTEN, A== SN/, EART LY 2 95— 5 B8R
HikzZ 50, 2 EMESTREZMI L. —H, KFFHMEOH >
7ea vy DAt TiER] BiRERE DS, WSS~ ML Y EHICK
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WMEZIFr vy EREE, BTy 27 2V X )VITE% 8 4 B A SR %
ZF, HIREYE XD DR S N AHEPUT B O I 03l S e
ol

BRI, #ERE o mm Z )R ERBE O F, iR LR OWIUEH A5
DEHlI SNARR TR o722 EDVBIFOND7EA 9, 72, FRICHERR
SFIO 7% EOEIRBUGEDS, NI OHMIRO T v £ 512% LG 2w Tw
7oo BWEOR—IV - I3 7 4 TEMITI S L SFIO, 2ttt &0 @A I
HTHY, Oy tHI28 o TBHAMIZEELWIRIRTH 5720 TD X 5 IR
MHREOD &, MRAOFN CHBUHE XL 0 2R SN B RERICE 572
LlEbND,

4. &R

BERKERA O 7 VA TR FIPURENIAGAE L7225, BLWERT
THIF R E , BEHEY - HERN 2 PTEENL 7 7 >~ AT &1213585%
Lol TORWTT, HBGERFTIUWILF T 4RICHT L 7MW
B -7cbon, —HTHy Y —IRABEREDOLHIICHL EFFYJFH L
OOV EFHL, H5VERELMADVY 25, FFUR~OMY, [
NDHEED 72O T 2R LB BAEIE Lz MBI B 2 HRBUfF 2 5
DH, HIEMEILRZ RO 205 0 &HKITF FRARICH T S, +
FOERFEFRMLE, Wm0 K EIUEBH~OSME R Lz &
Bbhs,

Oy tbaidUo, WKW BRERE L0, o zfH$ 5%
L TH AR OMAEERBOOIBE T L% L, e BB TR
FIKPUGENCEMR L 2B AEIE L72e T F KB T O HIBERE OFEBEITL I
ThHY, RLTFHFF—BETE R o7,

LaL, HREEREOFFICHTHEBEL L L, [l & [#Hi]
AHMECER Y, BERDIER ISR -7 2 b HETH D, EHIT, B
Z o B O - KABTERNEREOR TITONHHORELH Y,
5 OMPUIHFINI MR T CFHT S Nz & XS Wi, Bk, 1953412 [ 7
WA ANEES) | 25BIF S, 19684ED NV A - ¥ v 7 LIRERICK D 7
WA AR OBEILE T - 7245, HIGEREBILNO L) B8 %
v, BIziEanyhzbiise k_XTHIERD IR LR, [HIRE
T =M ] LA A=YV DEEN, BT VT RIIBIT5HBER
EIEEEZIH L2 L IIHEITH D, 77 Y AKHO HIBEERNED O F
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(La parité dix ans apres — genese et évolution -)
782 & F Nisnio Haruko

Résumé

La loi sur la parité a joué un role primordial dans Uhistoire du féminisme ainsi
que Uhistoire constitutionnelle en ce sens qu'elle a été promulguée pour la premiére
JSois au monde en 2000, conformément aw principe d’égalité, apres la révision de la
Constitution de la République francaise. Quelles sont les raisons qui ont rendu la pa-
rité nécessaire ? La présente étude a powr but de faire la lumieére la genése de la pari-
té, son évolution et son état actuel. Elle examine, en premier lieu, la genese de la pa-
rite, ensuile les différences entre d’une part le quota et le systeme américain d’action
affirmative, d’autre part la parité dont le débat jadis centré sur la théorie dichotomi-
que a divisé les féministes frangais en deux camps : Uuniversalisme et le différentia-
lisme. Enfin, elle étudie les problemes concrets auxquels est confrontée actuellement
la prité.

Mots clefs

parité, genese, quota, débats, évolution
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