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Table ronde « La médiation interculturelle en didactique des langues »
co-organisée par la SIDF et I'Université Daito Bunka dans le cadre de la commémoration de son centenaire
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Les titres ci-dessous sont dans la langue dans laquelle I'orateur s'exprimera et les traductions des titres entre parenthéses
sont dans la méme langue que les diapositives présentées.

Anthony J. LIDDICOAT (University of Warwick, UK), Martine DERIVRY-PLARD (Université de Bordeaux, France)
(O S'engager avec un concept académique, au lieu de le définir. (Engaging with an academic concept, rather than
defining it.)

Cette communication décrira le travail d"une collaboration de recherche internationale et multilingue
sur la médiation interculturelle en didactique des langues. Le groupe multilingue réunit des chercheurs
travaillant en anglais et en francais afin d'explorer la maniere dont différentes traditions académiques ont
compris la médiation interculturelle. Plutét que de supposer qu'un tel travail aboutirait a une
compréhension unique du concept, le projet visait a explorer l'interface complexe entre les langues, les
cultures et les discours académiques qui se produisent dans le travail a travers des langues.

Barbara PIZZICONI (SOAS, University of London, UK), &IEEF IWASAKI Noriko (BLLAZ Nanzan University)
O Casestudy 1: [2HA 2| ZLA2HLBAAREZFEHhEEFEHDEEY (Narratives of “connecting” — intercultural
mediation during and after study abroad)
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Daniel CHAN, Yukiko SAITO, Seowon CHI, Sasiwimol KLAYKLUENG (National University of Singapore)

O Case study 2: The Roles of Intercultural Mediation in Foreign Language Immersion Programmes: evidence
from Immersions of Singapore students in France, Japan, Korea, Thailand. (Le réle de la médiation interculturelle
dans les programmes d'immersion en langue étrangere : preuves des immersions d’étudiants singapouriens en
France, au Japon, en Corée et en Thailande.)

La médiation interculturelle dans les séjours linguistiques favorise le développement interculturel
des apprenants par la mise en lien des connaissances nouvelles et existantes, 1'interprétation de ces liens
conduisant a une compréhension interculturelle plus profonde et méme éventuellement a la reconstruction
de leur propre identité culturelle. Si les locuteurs natifs de la langue cible servent de médiateurs essentiels,
la réflexivité est également cruciale, car les apprenants sont capables de s'engager dans une auto-médiation
et une évaluation critique de leur propre culture et de celle des autres.

George ALAO (INALCO, France)
(O Case study 3: Positions et positionnements de médiations des enseignants de langues et de cultures
(Language and culture teachers’ position and positioning in mediation)

A partir d’'une étude de cas d’enseignants de japonais, d’arabe et de trois langues africaines, nous
chercherons a aborder la notion de « médiation » en démontrant que la position des enseignants en tant que
«natifs » ou «non-natifs » ou « plurilingues/pluriculturels » inscrit leur positionnement dans les
médiations qu’ils opéerent entre les langues et les cultures dont ils sont les passeurs et les facilitateurs afin



de développer et construire les capacités de réflexion et de réflexivité pour les apprenants et pour eux-
mémes.

Angela SCARINO, Michelle KOHLER (University of South Australia)
O Case study 4: Mediating meaning in communication and in language(s) learning
(Médiation dans la communication et dans l'apprentissage de langue-s)

In this paper, we consider the concept of mediation in language(s) education as a dual process. The
first sense of mediation involves the interpersonal process of ‘coming to know the other’ through interaction
across languages and cultures in diverse settings. The second sense is of mediation in learning being a
process of ‘coming towards a deeper understanding’ through the recognition of, and reflection upon,
diverse knowledge and perspectives. These two senses of mediation permeate all aspects of teaching
practice: curriculum, pedagogy, and assessment.

Jacqueline BREUGNOT (Landau University, Germany), Jamila GUIZA (Université de Tunis El Manar, Tunisia), 3
AREE SUZUKI Elli (Université de Bordeaux-Montaigne, France)

O Case study 5: Regards croisés franco-japonais sur une médiation en contexte tunisien. La mise en lien est-elle
universelle 2 (F 2 =¥ 7 TEIADLONIHNZH > TRET 2 HILOBRR. 2B SHEITZENA.)

Le choix de notre approche de la médiation est ancré dans nos observations des tensions, voire des
conflits qui résultent de la rencontre de visions du monde différentes. La médiation vise alors a mettre ou a
remettre en lien des individus dont la communication a été rompue suite a un sentiment d’agression ou de
menace et qui génere une impossibilité de se faire reconnaitre. Le postulat est qu'une personne qui se sent
reconnue, redevient apte a gérer une situation difficile ou complexe.
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3EH*R Communications
O MFERFEE Résultats de recherches
© EiIFE Compte rendu d’expérience pédagogique

Salle 1
T4 Modératrice : /MNA%EF KOMATSU Sachiko (B DKL FKZ, Université d’Ochanomizu)

Guillaume JEANMAIRE (Université Korea)
© Concours international et fédérateur de débats

Depuis l'apparition de la pandémie, la visioconférence s’est normalisée, et s’est révélée un outil
propice aux échanges internationaux. Menant nous-méme en ligne dans le cadre de nos cours des télédébats
internationaux (avec des intervenants externes, modérateurs francophones natifs et apprenants
internationaux, auditeurs libres), nous avons eu 'idée d’étendre en 2021 cette pratique dans le cadre d’un

concours international (https:/ /parlonsfranco.blogspot.com/) en sollicitant des collegues universitaires
notamment au Japon, des associations (SJDF, SCELLF, AUF, IFI, FDLM) et de nombreux sponsors. Ces
échanges interculturels autour de thématiques d’actualité se sont avérés fructueux. Six équipes
internationales de 8 a 10 étudiants se sont affrontées dans une salle virtuelle, avec deux modérateurs



professeurs de FLE. Dans chacune, veillant a 'équité, nous avons panaché tous les niveaux, les nationalités
etles cultures. Ce concours international de télédébats en langue francaise a permis de fédérer des liens avec
nos collégues, professeurs de lycées ou d’universités sur quatre continents. En amont du concours, nous
avons organisé une formation a la prise de parole et a I'argumentation rhétorique, complétée par celle du
CLA de Besancon. Lors des confrontations, le jury a privilégié I'écoute, la bienveillance, la cohésion et la
répartition de la parole comme les modérateurs lors des éliminatoires.

Julien AGAESSE, Aqil CHEDDADI (Université de Tokyd, Université Keio)
© De l'utilisation des jeux de société physiques et numériques dans des dispositifs pédagogiques

Depuis plusieurs années, nous proposons des jeux de société aux étudiants pour les aider a développer
leurs compétences communicatives en frangais langue additionnelle. Avec la COVID, le nombre de jeux
publiés a beaucoup augmenté, ce qui offre un choix de supports variés, innovants et riches aux enseignants
qui veulent les implémenter dans leurs dispositifs pédagogiques. De plus, la période du coronavirus a vu
le développement de versions numériques de beaucoup de jeux de société qu’on peut trouver sur des sites
internet comme Board Game Arena (https:/ /en.boardgamearena.com/) ou des plateformes dédiées au jeu

comme Steam (https:/ /store.steampowered.com /?I=french).

En 2022, nous avons alors choisi de mettre en place des dispositifs pédagogiques pour jouer a des jeux
en versions physiques et numériques dans les Universités de Tokyo et Keio. D'une part, nous souhaitions
encourager les interactions en francais dans nos dispositifs pédagogiques et d’autre part le but était
d’analyser les retours des étudiants pour découvrir le type de support qu’ils préféraient.

Lors de cette communication, nous vous présenterons I'analyse des résultats auxquels nous sommes
parvenus.

Salle 2
7% Modératrice : $ARREE SUZUKI Elli (Université de Bordeaux-Montaigne)

Yannick DEPLAEDT, Julien MENANT (Université des Langues Etrangéres de Nagoya)
<> Le jeu de société comme outil pour créer un pont entre les cultures

Au Japon, I'apprentissage du frangais se heurte souvent au mur de la motivation : la France est a la
fois trop éloignée géographiquement, linguistiquement et culturellement. Cet éloignement est la source de
nombreux stéréotypes que les natifs des deux pays se portent réciproquement. Or, ces stéréotypes peuvent
étre également la source d'un éloignement temporel, imposé par la littérature classique ou le répertoire
d’ceuvres culturelles restreint a la seule culture savante, qui découragerait d’autant plus les apprenants.
Dans cette communication, nous voudrions mettre en avant comment I'engagement permis par 'utilisation
de jeux de société édités dans I'espace francophone en classe facilite I’appropriation de savoir-étre et savoir-
faire culturels ainsi que la prise de conscience des stéréotypes. En effet, les jeux de société contiennent de
nombreux aspects culturels : que ce soit par leur pratique méme, pratique culturelle qui se développe
grandement en France depuis les années 2000 notamment chez les étudiants, par les themes abordés ou
encore les illustrations. Enfin, en utilisant des jeux de société francais aux thémes japonais, il sera possible
d’amener les apprenants japonais & une prise de conscience des stéréotypes et a susciter un dialogue
interculturel.

Sylvie RICHALOT (Korea International School)
© Relier les cultures : I'activité de “Comparaison Culturelle” dans le cadre du cours de Placement Avancé de
francais en école internationale.

Apres avoir défini le contexte spécifique de mon poste (profil des éleves et de 1'établissement), je
poserai les reperes indispensables pour situer la “Comparaison Culturelle” : 1'échelle de niveau
(“Proficiency Guidelines” et “Proficiency Benchmarks Performance Indicators” du “American Council on



the Teaching of Foreign Languages”), ainsi que les cadres conceptuel relatif a la communication
interculturelle (les "3 P”) et didactique (I’apprentissage basé sur la recherche) dans lesquels s’inscrit 1'activité
de “Comparaison Culturelle”.
Dans un deuxiéme temps, je présenterai la “Comparaison Culturelle” : ses parametres, ses objectifs,
sa méthodologie, ainsi que son role dans I’examen externe national de Placement Avancé de francais.
Enfin, a I'aide d’exemples tirés de ma pratique de classe et des travaux de mes éleves, je tenterai
d’illustrer et d’analyser les points forts et les limites de cette activité.

Salle 1
T4 Modératrice : /MNA%EF KOMATSU Sachiko (B DKL F K, Université d’ Ochanomizu)

NOZAKI Natsuo, Sonia SILVA (Université Dokkyo)
© Comment tenir une conversation ?

Lors de nos cours de conversation, nous avons remarqué que les apprenants avaient du mal a tenir
une conversation pendant plus de 2 minutes. Or dans l'exercice d’interaction du DELF, il faut tenir environ
3-4 minutes. Ce constat nous a amené a nous demander, outre la barriere de la langue, si leurs difficultés
étaient dues a une différence de la conception de la conversation. Notre objectif est de comprendre les
raisons de ce blocage et de travailler sur ceci afin d’arriver a tenir plus longtemps une conversation et
atteindre les objectifs du DELF.

Dans le cadre de notre présentation, nous vous exposerons les activités que nous avons mises en place
dans nos classes, qui portent sur la maniere de poser des questions et de rebondir sur les propos de l'autre.
Ainsi, nous espérons en tirer une conclusion sur la compréhension interculturelle de ce qu’est une
conversation.

Salle 2
& Modérateur : FIEEEE CHUJO Takeshi GEEAZ Université Tokai)

KILAZE OYAMA Mayo (KBRAIZAZF Université métropolitaine d’Osaka)
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A5 3L SHIBUYA Tomofumi, E5i&#E TAKAHASHI Azusa, BFiZEE NOZAWA Atsushi,

WHEZA MATSUI Shinnosuke

(U. Keio, U. Kindai, U. Daito Bunka, U. de Miyazaki)
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Salle 1
A]%& Modérateur : Sylvain DETEY (Université Waseda)

Loic RENOUD (Université d’Okayama)
<> Microgénése de la parole et implications pour le matériel grammatical

Il y a trois origines du langage. L’origine phylogénétique daterait d’il y a 100 000 ans. L’origine
ontogénétique est autour de 12 mois chez le bébé. L’origine microgénétique est I'antériorité des sons de la
parole extériorisée dans la fraction de seconde du présent vécu. On repose, dans 1'optique de la microgénese,
la question de la planification de 1'énoncé. En comparaison avec, par exemple, une perspective
fonctionnaliste —- mouvement référentiel (lieu, moment, personnes, actions.. .) parcourant le texte et structure
topique/focus de I'énoncé —, I'apport est l'intégration d’une phénoménologie de la conscience. On (le
cerveau) se cache la transition d’une phase simultanée, ott ce que I'on va dire se forme, a I'ordre successif
des signifiants de la parole. C’est parce que, dans sa langue, cette transition est en général inconsciente que
la spontanéité est un probleme dans l’apprentissage et 'usage de langue additionnelle. Dans ce cadre, on
présente un matériel pédagogique spécifique au contexte exolingue (japonais) et complémentaire aux
manuels de grammaire. Un élément du matériel est la représentation visuelle du signifiant global de
segments d’interactions spontanées. On montrera comment ce matériel sera expérimenté pour la grammaire
des articles et des temps, en expliquant le bénéfice escompté.

TSAI Chien-Wen (Université Nationale d'Hotellerie et de Tourisme de Kaohsiung)
<> Les catégories des emprunts a I'anglais en francais

Lorsque deux systemes linguistiques entrent en contact pour diverses raisons, telles que la proximité
géographique, le commerce, la guerre, la colonisation, etc., des unités (emprunts lexicaux) passent d'une
langue a I'autre. L’emprunt sert d’abord a nommer un référent nouveau provenant d'une autre culture. Un
signifiant dont le signifié serait nouvellement apparu peut étre absent de la langue réceptrice, dans ce cas-



la il est plus aisé d’importer un mot étranger, en l'adaptant plus ou moins aux régles phonétiques,
orthographiques, graphiques et/ou grammaticales de sa langue, que d’en inventer un nouveau. Outre les
emprunts lexicaux entendus stricto sensu, en comprenant l'introduction concrete des unités lexicales
d’origine étrangere, il existe d’autres types d’influences subies par une langue en contact avec une autre,
telles que les traductions, les calques morphologiques, les faux emprunts, etc. Cette communication portera
sur les catégories des emprunts a l'anglais en frangais. Le terme emprunt peut étre compris dans une
conception large, qui englobe toutes les influences (conceptuelles, linguistiques, etc.) étrangeres qu’une
langue accueille ; ou bien dans une conception limitée a I'influence lexicale, qui considere les unités lexicales
importées d’une autre langue. Nous adopterons la conception restreinte afin d’établir un classement précis
des lexies étant sous I'influence d’anglais.

NISHIYAMA Noriyuki (Université de Kyoto)
<> Comment interpréter la médiation dans les deux CECR ?

Cette communication cherche a dégager les valeurs de la médiation dans les deux CECR, c’est-a-dire
le CECR en 2001 et le CECR-VC en 2020. La médiation dans le CECR-VC est considérée, aux dires des
auteurs, comme un concept d’innovation amplement développé a partir d"'un concept esquissé dans le
CECR en 2001, alors que celui-ci n"évoque quasiment que la traduction et I'interprétation dans la fonction
de la médiation, sans doter de descripteurs de compétences illustrées. Il faut s’interroger des lors s'il s’agit
simplement de I'évolution conceptuelle de la médiation au cours du développement de la didactique des
langues. Par ailleurs Coste et Cavalli (2015) présente, dans le sillage de la politique linguistique de la langue
de scolarisation, des outils de réflexion autour de la médiation, qui ne veulent pas forcément élaborer les
descripteurs de compétences.

La présente communication essaie de mettre en lumiére I'écart sinon la déviation en matiére de
médiation entre les deux versions du CECR afin de mieux situer cette idée novatrice dans I'évolution de la
didactique des langues.

Salle 2
8] Modérateur : Frangois ROUSSEL (Université Daito Bunka)

Marie-Francoise PUNGIER (Université métropolitaine d’Osaka)
<> Et si on arrétait de vouloir que les étudiants apprennent quelque chose pendant un séjour court a I'étranger ?

Dans cette communication, il sera question, par exemple, et sans que ces éléments soient exhaustifs :
— de tentatives de définition de la mobilité en général (Ploog, Calinon, Thamin, 2020) mais surtout de celle
dite « courte », qui est devenue majoritaire aux Etats-Unis ;
— de quelques co-acteurs de la mobilité : « on », « les étudiants » (Pungier, 2020) ;
— d’objectifs académiques et d’apprentissages attendus (Niehaus et al. : 2019) tels que les compétences
interculturelles (Lemoine-Bresson, 2021) ;
— de bénéfices a retirer d'un séjour suivant qu’ils sont exprimés par les premiers ou par les seconds ;
— de la premiere expérience a I'étranger de ces derniers (McKeown, 2009) ;
— de contradictions entre les dires et les actions des uns (en particulier, les enseignants) vis-a-vis des autres
(les étudiants) ;
Finalement, ne pourrait-on pas imaginer faire autrement ?

Lemoine-Bresson, V. (2021). Croyances et savoirs d’enseignants allemands et frangais. (Re) penser 'interculturel
al’école. Paris : L'Harmattan.

McKeown, J. S. (2009). The first time effect: The impact of study abroad on college student intellectual
development. State University of New York Press.

Niehaus E. et alii, (2019). Student Learning Objectives: What Instructors Emphasize in Short-Term Study Abroad.
Frontiers: The Interdisciplinary Journal of Study Abroad, Vol. XXXI, Issue 2, pp. 121-138.



Ploog, K., Calinon, A.-S., Thamin, N. (2020). Mobilité. Histoire et émergence d'un concept en sociolinguistique.
Paris : L’'Harmattan.
Pungier, M.-F. (2020). De fragments en traces. Déchiffrer dans leurs écrits le récit d’expérience de mobilité courte

d’étudiants japonais en France. Berne : Peter Lang.

Ghislain MOUTON (Université Doshisha)
<> La place de l'aspect culturel dans les progressions d'enseignement du francais langue étrangére en contexte
universitaire japonais : analyse de manuels de FLE publiés au Japon depuis 1991

Les travaux liés aux progressions d’enseignement dans une réflexion curriculaire ou syllabaire ne
datent pas d’hier. Dans les années 1980, suite a l'arrivée de I'approche communicative, la notion de
progression évolue et 'enseignant peut alors désormais jongler plus librement entre les aspects linguistiques,
communicatifs et culturels prescrits dans les syllabus notionnels-fonctionnels. Néanmoins, comme Besse et
Galisson le soulignent des les années 1990, la place accordée a l'aspect culturel dans les progressions
d’enseignement reste légere. C'est pourquoi, nous avons décidé d’analyser les contenus culturels
sélectionnés et présentés dans une vingtaine de manuels de FLE publiés au Japon durant ces trente dernieres
années afin d’établir un tableau descriptif qui permette d’appréhender la place accordée a I’aspect culturel
dans I'enseignement du FLE en contexte universitaire japonais.

En guise d’exemple concret, nous présenterons également les résultats de 1’analyse sociolinguistique
des manuels d’un auteur/enseignant japonais en particulier. Nous tenterons ainsi d’analyser les choix en
matieére de sélection et de progression d’enseignement des aspects culturels au fil de cinq des manuels que
Y{iji Fujita a le plus vendu au Japon. Nos résultats montrent notamment une valorisation significativement
plus importante, en comparaison avec la majorité des manuels qui forment notre corpus, de divers aspects
de la culture japonaise a travers "l'autre" francais qui s’intéresse a la musique, aux mangas ou a la langue
japonaise.

Franck DELBARRE (Université des Ryuky)
<> Les discours grammaticaux sur les articles dans les ouvrages de FLE japonais

Cet article fait le tour des discours (terminologie, explications grammaticales, formes, présentation
visuelle des items grammaticaux, etc.) des auteurs japonais de manuels et ouvrages de référence sur la
grammaire du FLE employés dans les classes d'université ou s’adressant au grand public comme aux
professionnels du FLE au Japon quant aux articles indéfini, défini et partitif. Si la plus grande partie de ces
discours reprend essentiellement des traits familiers de la grammaire traditionnelle et scolaire du francais
langue maternelle, nous verrons qu’il y a aussi des tentatives de contextualisation de ces discours dans
certains manuels, bien que de maniere limitée. Cet article fait ainsi le point sur une partie des tendances
didactiques de ces deux derniéres décennies quant aux articles du frangais a l'intention des apprenants
japonophones.



