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Les activités ludiques, des outils pour amener les

apprenants a construire leur langue en autonomie

AGAESSE, Julien
julien.agaesse@gmail.com
NAKAGAWA, Ryo
nakagawa-ryo@g.ecc.u-tokyo.ac.jp
Université de Tokyo

Tous niveaux

Introduction

Ces derniéres années de nombreux sites ou blogues de FLE (frangais langue
étrangeére), tels que « Les Zexperts FLE », partagent des listes de jeux qu'il est
possible de mettre en place dans les classes. En expliquant leurs régles et leur
fonctionnement, ces sites nous présentent également des fiches pédagogiques et
des adaptations possibles a réaliser avec nos apprenants et ce pour de nombreux
niveaux. Durant notre atelier, nous avons présenté divers retours d’expériences
avec différents jeux (jeux de plateau, jeux a base de cartes, etc.) que nous avons
proposés dans nos dispositifs d’enseignement-apprentissage des langues a
'Université de Tokyo.

Nous avons ensuite fait jouer les participants a I'atelier pour les amener a
réfléchir sur 'emploi de supports ludiques dans des cours de FLE. Puis nous avons
discuté de leur expérience ludique et sur I'emploi des jeux de société en général
dans I'enseignement-apprentissage des langues.

Contexte et théorie

Lors du semestre de printemps 2019, nous avons mis en place des
expérimentations autour de I'emploi des jeux de société dans des dispositifs
d’enseignement-apprentissage des langues étrangéres (LE), afin d'observer
comment des apprenants japonais construisent leur LE et quelle peut étre la part
de I'impact des émotions dans ce processus. Nous avons donc proposé des jeux a
des apprenants (25 au total, 22 gargons et 3 filles) suivant un cours de frangais
intensif optionnel (deux fois 105 minutes par semaine). Les cours se déroulaient le
lundi et le jeudi. Pendant la premiére séance de la semaine, nous travaillions sur
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différents éléments linguistiques et sur le développement des compétences écrites

et orales des apprenants, alors que lors de la seconde, le jeudi, nous reprenions
ces éléments a travers différentes activités langagiéres, dont une séquence de jeu,
différent a chaque fois. Ces jeux étaient divers : nous avons utilisé des jeux sans
matériel, des jeux pédagogiques et également des jeux de société. Lors de ces
séances du jeudi, les apprenants étaient filmés (une caméra dans chacun des
quatre coins de la salle) : ces données vidéos étaient essentielles pour pouvoir
revoir les données, les étudier et les analyser.

Le but de ces expérimentations était de voir, dans un cadre énactif de
l'apprentissage (Varela, 1996 ; Narcy-Combes J-P et Narcy-Combes M-F, 2019),
'impact que les émotions peuvent avoir sur la construction de la LE chez des
apprenants japonais. Les recherches sur I'énaction (Valera, 1996 ; Varela,
Thompson et Rosch, 1993) spécifient que la pensée a une incidence sur le corps,
tout autant que celui-ci a une incidence sur la pensée ; ainsi, un apprentissage, quel
qu'il soit, se réalise a I'aide de la mobilisation du corps et du cerveau (cognition) et
par les interactions internes a notre organisme (entre cellules ou neurones par
exemple), mais également dans les interactions externes avec notre environnement
qui permettent de construire ou développer l'identité des individus. C’est le principe
de I'énaction.

Pour notre atelier, nous nous sommes plutdt concentrés sur les facteurs
individuels qui peuvent avoir un effet sur la fagon selon laquelle des apprenants
construisent leur langue. On peut citer ici par exemple leurs expériences
personnelles, leurs références culturelles, sociales, éducatives ou encore familiales.
Selon la théorie de I'énaction (voir Varela, 1996 ; Aden, 2017), des interactions se
produisent dans notre organisme a un niveau biologique (les cellules entre elles et
les neurones entre eux par exemple) mais notre organisme interagit aussi avec son
environnement externe dans un but de survie et d’adaptation. De plus, c’est par nos
interactions que notre organisme va nous aider a nous construire et nous
développer par réorganisations successives. On ne parle alors plus de transmission
de connaissances, mais de I'émergence de celles-ci. Nous agissons sur le monde
qui nous entoure en fonction de nos expériences, celles-ci étant marquées par
différentes émotions et sentiments, et c’est ainsi que nous développons nos
connaissances et nos compétences. Dans une salle de classe, les interactions
sociales (avec leurs pairs et I'enseignant) mais aussi physiques (avec le matériel
mis a disposition, avec I'environnement spatial, avec des échanges ou des réactions
corporels) des apprenants vont leur permettre de travailler, de réfléchir sur leur
apprentissage et de construire leur LE .

Notre hypothése est que les expériences personnelles qu’ont vécues les
apprenants vont les amener a appréhender ce développement personnel de la LE
de maniére tres différente. Pour montrer cela, sur les onze séances de jeu filmées,



Journée Pédagogique de la langue frangaise 2019
nous en avons retenu trois. Nous les avons choisies car il nous semblait que les

trois jeux de société en question proposaient des situations différentes, et lors de
nos observations, nous avons pu relever des données tres variées selon les types
de jeux proposés. L'objectif, en utilisant ces jeux, était d’amener les apprenants a
interagir entre eux et a travailler en autonomie, a les faire réfléchir sur la LE entre
pairs. L'enseignant, aidé d’'un « Teacher assistant », était la comme soutien, comme
un médiateur favorisant les interactions entre la langue, les jeux et les apprenants.

Analyses

Le but du cours intensif étant d’'amener les apprenants a s’exprimer plus en
francgais afin qu’ils puissent construire leur frangais a partir de cela, nous souhaitions
compter le nombre de leurs interventions en frangais et en japonais en supposant
qu’il fonctionnerait comme indice de leur investissement dans les jeux. Nous avons
dans un premier temps sélectionné huit apprenants car ils faisaient partie du groupe
de volontaires qui a participé a toutes les expérimentations menées en classe et en
dehors de celle-ci. Cependant, nous nous sommes concentrés sur seulement trois
d’entre eux lors des expérimentations menées pendant le printemps, car les autres
étaient souvent masqués ou cachés par leurs camarades sur les vidéos
enregistrées. Nous avons nomme les trois apprenants observés M, O1 et O2. Ceux-
ci ont aussi été choisi en fonction de leurs profils trés différents (expérience de vie
a I'étranger, seule fille du groupe ou aucune expérience a I'étranger). Pour le choix
des jeux, on pourra aller sur Internet pour y chercher leur contenu et leurs régles).

Les résultats de nos observations montrent que les interventions en japonais
de chaque apprenant varient considérablement selon les jeux. Par exemple,
'apprenante M parle moins japonais avec Quelle heure est-il 7, mais elle intervient
davantage en japonais avec Sandwich. Ce qui est moins le cas pour O1 et qui n’est
pas le cas pour O2. Il n'y a donc pas de tendance générale concernant le nombre
de leurs interventions en japonais. En revanche, en ce qui concerne frangais, c’est
02 qui prend le plus souvent la parole, quel que soit le jeu. Nous avons également
remarqué que les trois apprenants observés parlent moins francais pendant la
session de Sandwich, par rapport aux deux autres jeux. L'enseignant doit alors étre
tres attentif a la langue utilisée par les apprenants si ce type de situation se présente,
et doit trouver des moyens pour encourager les apprenants a parler francgais.

Au cours de latelier, nous avons ensuite évoqué, en vue d'expliquer les
comportements variés des apprenants, I'importance de plusieurs facteurs entrant
en jeu dans la classe. D’aprés nous, il y a au moins trois éléments a considérer :
lattitude des apprenants envers le frangais, leur identité (marquée par leurs
références culturelles, sociales, familiales mais aussi par leur vécu), le réle assumé
par les apprenants dans leur groupe ou dans la classe. Par exemple, M, qui apprend
le frangais pour rédiger son mémoire de licence, essaye de produire des énonceés
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aussi corrects que possible et de ne pas parler trop japonais, de sorte que le nombre

de ses énoncés en frangais et celui de ses énoncés en japonais sont équilibrés
pendant les deux premiéres sessions (Dobble et Quelle heure est-il 7). O1 et 02
quant a eux ont pour objectif de communiquer avec des francophones. Cette volonté
a pu rendre O1 plus sensible a 'ambiance de son groupe, a pu faire varier
notablement son nombre d’interventions d’'une part, et a pu encourager O2 a parler
plus souvent francais d’autre part. Si nous comparons O1 avec 02, c’est O2 qui
intervient le plus en frangais. Ceci est peut-étre lié a son role dans le groupe : 02
joue le réle de « modérateur » et contréle les tours de parole. Il assume en méme
temps le réle de « porte-parole » et répond aux questions de I'enseignant quand il
vient dans son groupe. Si I'on regarde son profil, O2 est le seul des trois étudiants
observés a avoir passé son enfance a I'étranger et il parlait quotidiennement anglais,
ce qui lui donne probablement une sorte de confiance en lui quand il parle frangais.
Il est ainsi indispensable de prendre en compte les facteurs personnels et
psychologiques quand nous voulons expliquer les différents comportements des
apprenants.

En fonction de leurs expériences antécédentes, le type de jeux peut influencer
les choix et les interactions des apprenants. Dans Sandwich, les régles définissent
le nombre de tours et celui des joueurs qui sont actif lors de chacun des tours. Cela
a pu empécher ou freiner les apprenants n’étant pas concernés par le tour de jeu
de participer aux interactions. De plus, étant donné qu’avec le premier jeu retenu,
Dobble, un simple mot isolé au lieu d’'une phrase était accepté comme réponse (des
outputs), les apprenants pouvaient étre plus a 'aise pour parler frangais durant le
jeu. La nature des jeux doit ainsi étre considérée parmi les causes des réactions
variées des apprenants.

Bilan et discussion de I’atelier

Aprés avoir présenté notre recherche et notre analyse, nous avons tout d’abord
répondu aux différentes questions des participants. Alors que nous avions prévu dix
minutes, la discussion s’est terminée au bout d’'une vingtaine de minutes. Les
participants ont posé de nombreuses questions sur le choix des jeux, les
caractéristiques des apprenants et aussi sur la méthode avec laquelle nous
pensions évaluer les progrés des apprenants en frangais avec des outils tels que
les jeux de société. Cette derniére question fut tres pertinente puisqu’elle nous a
permis de réfléchir aux différentes possibilités que nous pourrions étudier afin de
mesurer ces évolutions dans la construction de la LE chez les apprenants. Pour ce
faire, il nous faudra mettre en place des expérimentations différentes et réfléchir aux
conditions de celles-ci.

Suite a ces échanges, nous avons proposé aux participants de jouer au jeu
Sandwich. Pour ce faire, nous avons fait trois groupes puisque nous avions trois
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exemplaires du jeu de société en notre possession. Deux groupes étaient composés

de Francais, qui devaient parler en japonais (LE) pendant le jeu, et le troisieme
groupe était constitué de Japonaises, qui elles devaient parler en frangais (LE). Pour
chacun des groupes nous avons nommeé un observateur. Pour le groupe de
Japonaises, nous avons choisi un Francgais (ne parlant presque pas le japonais)
pour qu'’il étudie et note les attitudes et comportements des Japonaises lors du jeu.
Pour les deux autres groupes de Frangais, une Japonaise et une Frangaise parlant
a un trés bon niveau le japonais ont d( faire le méme travail. Nous nous sommes
contentés quant a nous d'observer les joueurs et les observateurs.

Le temps de discussion s’étant prolongé plus que prévu lors de la premiére
partie de I'atelier, tous les groupes n’ont pas pu terminer leur partie. Cependant, les
observateurs ont révélé des choses intéressantes sur les attitudes des joueurs et
des joueuses. Concernant le groupe japonais, I'observateur a noté que les
participants étaient assez en retrait et manifestaient pendant la partie une certaine
réserve qu’il a attribué a leurs références culturelles et sociales. Pour les deux
autres groupes, les observateurs ont rapporté que certains joueurs eétaient
intervenus plus que d’autres et que les joueurs avaient respecté la régle du jeu de
I'atelier qui était pour les Francgais de parler en japonais. Les observateurs ont noté
que les Francgais avaient cependant utilisé le francais lorsqu’ils avaient exprimé des
émotions de joie intense ou de grande surprise, et souvent des petits mots. Pour
'un des groupes frangais, le temps de parole semblait plus partagé, alors que dans
'autre groupe de Francais, les personnes intervenaient a des degrés différents.
Nous souhaitions ainsi démontrer aux participants qu’en jouant, dans une langue
qui n’est pas leur langue maternelle mais aussi quand des personnes jouent dans
leur langue maternelle, la personnalité de chacun joue sur leur investissement et
leur progression dans la partie. Cependant, le niveau de LE des joueurs peut
également les géner et 'enseignant doit jouer le réle de médiateur entre la langue,
les jeux et les apprenants afin que ces derniers puissent étre le plus a 'aise possible
pour évoluer dans les parties et utiliser le frangais et construire leur langue. Aussi,
nous avons eu des remarques sur les références culturelles et sociales, mais aussi
sur le caractére des joueurs et finalement également sur I'atmosphére qui était plus
ou moins dynamique ou calme selon les différentes personnes formant les groupes.
Pour finir cet atelier, les joueurs sont revenus sur les avantages et les inconvénients
d’utiliser le jeu proposé. Ce jeu reprenant le lexique de 'alimentation et I'expression
des goults ou de I'argumentation, les participants ont tous soulevé le fait que cela
était intéressant de [lutiliser pour travailler ces axes avec des apprenants.
Cependant, une remarque a été faite sur I'attribution des points. La regle postule
que chaque personne confectionne trois sandwiches et en donne un a chacun de
ses voisins de gauche, ces derniers devant ensuite classer les sandwiches regus
aprés avoir écouté les arguments des camarades qui les ont confectionnés. La
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premiére place offre trois points a celui qui a fait le sandwich, la deuxiéme deux et

le troisieme zéro. Certains ont trouvé que finalement 'argumentation ne servait pas
a grand-chose car le choix dépendait surtout des godts de la personne qui recevait
les sandwiches. Nous leur avons répondu que nous attendions cette remarque. En
effet, un des buts de 'atelier était également de faire réfléchir a 'utilisation d’'un jeu
dans un dispositif d’enseignement-apprentissage mais aussi de penser aux
adaptations nécessaires de ces derniers pour les inclure dans des séquences
didactiques comme outil pédagogique. Nous leur avons donc expliqué que lorsque
nous l'utilisons en classe, nous ne faisons pas argumenter les « cuisiniers » des
sandwichs, mais que nous laissons la parole a ceux qui les regoivent. Ces derniers
doivent en effet argumenter et expliquer leurs godts sur le classement des trois
sandwiches qui leur ont été donnés. Nous avons fait ce choix en tant qu'enseignant
pour éviter trop de frustrations ou de déceptions chez les apprenants qui
assemblent les différents ingrédients et qui pourraient avoir I'impression d’avoir fait
I'effort d’expliquer leur choix pour rien en voyant que leurs camarades ne
considérent pas leur opinion et ne font leur classement qu’en tenant compte de leur
golt personnel ou d’autres situations de jeu n‘ayant pas de rapport avec les
explications données. Quand nous utilisons des jeux de société ou d’autres types
d’activités ludiques, nous faisons des choix permettant de favoriser des émotions et
des attitudes positives pour pousser les apprenants a s’investir davantage dans les
activités et dans leur pratique du francais. Certes, certaines émotions ou sentiments
négatifs peuvent étre également essentiels, tels que le stress ou la frustration, pour
motiver les joueurs dans les parties. Cependant, ces émotions ne doivent pas étre
trop négatives car les joueurs ne voudront plus participer et se détacheront de
l'activité. Il faut donc trouver un juste équilibre et proposer un environnement, une
atmosphére qui favorisent les interactions entre les apprenants, qui soient propices
aux échanges, que ce soit a travers la compétition (pour gagner la partie) ou la
collaboration (pour gagner la partie ou pour améliorer son frangais en demandant
de l'aide a ses pairs chez un apprenant).
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TRLTLEY EIRELZEZTELTLEIRNDHDHE VNI ZETHD, £DTD,
?E)Lﬁ%%ﬁi@f&bﬂitfﬂw’*&l/f\/l/uj:f%@fﬁ%ﬂ FHEMOPIZHEL LT
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Vg VEFEIZOWTIE, BN E 0 2 REAIC IR L, BLMUREH] O BhER O TE 13k
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13 T T T VU RAFEXRA T 4 VEBOBRFEDHZIZ, WOFNATIEFH (Hi7E

a, de, #&§#J (au, aux, du, des) . EDORNZD < AIE R, (LEFRT) OBEAZIT -7,

— 7 T VAGERA T 4 VBB OEFETIIMERBUN DR 2 —F I THEA (RED
—H e U CIEBEEEE 2% \))

—EBEORETIINRNT—RA LV b2 T T T 2D I =BUEEN ), )
—7N) BiTolh, AEFE—NAAT v 7T, QLFTREOTIZH D b DDFEREL
W) @QERLF A DT TR LEEEEZ V) 9 @aller/venir & FWT T~IZ17< kD ¢« |
EWVWO@ (EHHEDA T A FZfEW) I~DENATS [~ bKD]) W) 4-DD
BEITH (HBEATEATEOLXTFERE T E TS D)

—RETV N (PEHTY U M +HEKRGEOY —7 — 8) ICHE#ME L7122
21O RS L, Mo b4 5 - BE T E S EA ORITT en 2665 . venir
de D% THRFANEME SN DEDRANZ SOV THAEIZRIV T THRAIZEEH L C
ARG

TOEIBRIENTIRELED DG, 7T U AFERA T 4 VHEITH 5y OREORK

DI TSHERHONR—U % IS BATROBEICSMNT AL O10) LHErEsH L

TWD Z ENBW, FIEED HETIEFH AR U 72 i1 12 31 (bh#ik - i k) |

155 (KfE - KrDORB) b5,

4, FERZMHZ T TELEABETIZOVWTEREHFIILZDLS5ITELTVWEDOMN?
HAGEARNEE T 0FEEILT 7 AFBOEMBE &L SGEFHEICO W TED X
INCBZTWDDIEAIM?2 T T UVABRAT A VHEBLEDOY L—AREEIT-
TWB 3207 7 ADE 45 4 DA T RGBT EM LT 7 > — b OfE S IX B

WH DT o717,

s 71 1% D FEF L 2 SMNERE A 7.5 HARGERGERES O 78T X, EHERO 7 Z
VAGEFEELBLTOTHRELWIUERAR S 2 R FE LN EE 2TV D,

« 70.5% DB E VT BN SHED R A > " ET &2 L TUELWEEZ TS (cf.
TRTIB L TR LW E E X 22.7%)

c 2L OFBFIIEFHEA BT L2 OICMBBM 25 2L 2HELTW5D
D3, Il Bh S D X A 71X E H ORISR ET 5O TII R0 E B
N5, OO TV o Mkt L TEHER MG (REZRIZSL > T2 RIS~ T2)
HLIZHEEIL 56.8% CTEBLLELFARWEEZDLEL 27.3%IC 5, flilh
TV RDEATELTEIRD (25%) LV ARA 2 PO (43.2%) E M
X (31.8%) WML T HFHENE N> T,

— ., FEREPNBRORERICIRHBT 2320 FERD & FATTEREOHMA
IZRDE RO S L ZITHOREEZID AND Z L TR HMTE LKL D 2
ENRZ WL Y ICBbnz, b bAA, BHTHMCEX -2 ENEHRENICERS T2
TRV DER, SUEFE ZIEMHE L TEEFEORSE 2R L, ERAEE & A5
FZEHE S5 Z LIFIEFICEER B EEE O FIEE b D, AR THRI L
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BEF O L 52, BRI SUEBM 2 O CTEEBZE OB RS2 a3l =7
— g VEAOREICIRY AT Z LT R L CEMNENZERT 20 EFET D
HOTIER, Te LA, KFEE WD RFHRIZIR & N7 P E RO T T I RE ) & 58
ET 2O DIEFE DHNRFEIZRY 5 5D TIERWNEEZEZTND,
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[7F v AEBOFEFRH] (BT H5ERE - 3GE

RV R
Lk

yumat@nanzan-u.ac.jp

AR R
Lk

mogi@nanzan-u.ac.jp
BEHET

TYH Iy g VERELSER
hhkk121suga@tcct.zaq.ne.jp
BETHFEEDO L~ A1

1. IFC®IT

AARD 7 7 v AFEBE BT 2 B2 BE NSRBI B, FHi 7 BSOS
E TR DM B AERE T R, BEE DT 2016 4 4 A%< Oifiah & Eik4 E
A, FEEEOREFELICBM A TE -, 2017 FEIIEERTHD [77
AFEDOFE R ver0.1] ML, 2018 FEIZITLET 21TV, [7 7 > RFEDH
Higst ver1.0 (LLF Mgt ] P47 Lz, [H68H] 1X, 16 T —~ %K EL. £
NENDOT—~ Bl a=r—Ta VEENBIEZIEEZ L TV 5, ZOREIEIZIC
X, FEEC T TV REEME ST ITED] LOIC2> TUTLWEMRZ BARICE
W LR NFRBR IR ENTEY | BUGOHEIDN TN L SR LD bRFELHRE
TEXDHL VBRI TS, BEHELIZZNE T, [EEH] ML=
2= —a VEEJERIEOPHSHADHF T, 77V AGBETRY L VN TELI L &2F
BHHIEL L, SHIZ20HFTT T2 GEE) Oa3UBIEE 2R ZEICRY AT
RESL VBT TE T, SFEX, THEH] oFE BRRICRET 570 0EE %
KA DEERSIAEDFEHZED I IR T I ENTEL0E W) FHEICEY HA
7,

AT FYZTIiE, BEREODPHEE LIGERE - WEOFEEHET L2 Az
BREEEFIZHEN L AT M) ZOBNEF L & HICERICEE RS2 TV A 75
TN—TT— 7 %Il UE R AT 72,

1. ASEEORY HEA
RERE O DOMIEOMFATII, EBFEHICBITA2A4A 7Ty b7 7 My b
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Ot E B LT EIE (2017a ; 2017b) @ [5+5 7 Fu—F | IFEIRAE S L 1T,
Nation (2013) ZMEET 25EFHFE O 7 0t AR OEFLOFTED A B = X A
(B-HH, 2013 ; i, 2013) OHEFGRAID AR HR 1 O L 5 REEHE - LT
ENREIET LV EZRE LT,

F1. FR-WEFEET NV

A7y MEE GERDFEE)

1. [oO%x BiEiE (letemple) O EBEHRORICO72N D 21EH 2 &,

%) le temple-$

2. Kk HEGEIZOWT, ROE TR LI REZfMINT 5 2 &,
7)) B iEsE O ESEEE 2 2511 5 (le temple - bouddhiste, zen, visiter, etc.)

3. BR% HEEREZ . MOOFHNY 20 IZHWHTZ &,

i) @ - 777

U (BENIN LT, IE0RSE CUEOHANZ XS E2158) ] 25 AT5)

7Y Ny MEE GEEROFER L EDEE)

4, AH=J)v A7y MEBICTRATGEEZIRES N2 T 7 XA M
TREEHT 2,

B) a7 7 AR NOkEFRIZ T <

Je [le temple] Je vais au temple.

5. ==V 77N | arT I AMNNTEEEDO N E THEABORBRICES

WTEHT %,

) A SANEOIMHERLOEHE L, ZORFHITH LT
GBIt 2 E 2 T~ M7 222D 5

A : Jaime le shopping.

B : . (#. Je te conseille d’aller aux

magasins.)

6. I 2=WT 47 | INFETEEH LZEHBZME W, 277 A NNTHRIZER

BT 5,

) 77 AOEREICBEIOT HEEHAE 3 S/ LT
<TEEWY,

ATy MEBITIE, ala=F—Ya VEBNEEEO T —< |2 SW=T7 T U &
FEIZL DN L THERFEEERZIDIZDD 3 OO AEHE L, 1.5
DE| D 130 K] ~OWNTRAICEEGBEDOFTE 2D, EE &7 Z &N
ROEWTHD, ROT 7 Ty MEBITIX, FEEFITA 7y MEB TR X 7785
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a7 ANORTHAMAT L LD, £ 2 TEEHE La%%%:ﬁﬁﬂlﬁiié
MNEIMENI ENBEEHR ST L2 HBE LTS, T4, A H=J1)v]
516 a3a=h747] £T, ar77 A F75>5z%h‘(i@@ BEED HET eI
ONTHEEEDPEN T OAFOHHE LS 25, 4, A=F)v) TiE, EHO
NEDBRE>TNDT®D, ﬁmfi&wﬂ\%@ﬁbDﬂEib%ﬁw RO 15,
== TN L 6. aa=AT 47 I FEHEHATEEA Y ORKIC
BT T 22 b o 2T, 2 TH 2B é-ﬁﬁ T LT, RRIEDEEICH
R THLH (JEH, 2013),

A@Fi FROFES - SRR E T VRN, [1. fhasukEA ) [=] T2.
FEAE - SUETE) [2] T3 RG] ODJIIE%ETJ%B%#ZD&‘%% 4 SO THE
b‘frﬂbto BERFOFIRE LTI, ETHOIC () oaIa=r— 3 U5
ZBRLDODT T UAGETTEDL LR TUE LW ENZ & & L TIRE
T2, WIT, T ORAPEITLIRFERE - HEFHEAED, 55 - WEFHET L
o M. %G%J:oﬁﬁéio IS B OIFE 2 IE LT, 2D XK 91T,
FEARELZKEIZED, £OAIRICRERBERLZRD TN, NfRERREH 25N
L7z (KM1ZH),

1. BEDORE&BZERFOFIR
(RE 0 REH] [IREHEt D FIR]

1. #H&MLIER 1. BRIRBEEEZRDS

&= - I‘J:E%“‘L‘E@ﬁ)\t 3) (32 2=4— 3 vEEHIEE)
2, FBEE:- IE-?E = If—ih%%;kb%

(@m’)é’v@:l-.: HhT18 (@m’)§~©:l-.:-'. hT47)

3. :ﬁ‘f‘@nﬁmﬁ 3 *iAf{ﬂ.’.IEE’E’ R B
(23 2=4—%a YEEHEE) (FE= - MEHEBNEALE D)

2. T hIzoOHhERE

A7 P TlE, FTHEREOLD [HEH] & ZETORYEAIZHONT, £ L
CREHE - OEFEIREE 7 VOGS L IEEEIZ OWTEB LT, &%ICASFE DR
DALADOF E LT, BRHRFESHEFBE TITOI TR E DR RIZ DN T, AR
DHETHY . T FEWIRERA L R—D—ANTHHHFIHERNLWMENH
ST, D%, 7 M) ZBMEFIZ3~4 N\ODTNV—T\TonhnThbolz, TNE
NOTNV—TH [HE] TERRENTND 16 DT —~DOH LR 1 D%
L. V=27 — N RBIRELRED [HRE T 7L L BERLTHE LT,
BIRBIE LT, HEITNV—TNTHA U LIEREREZ LTI TT S,
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O© aIa=r—va BHEER

regtlosRES aIa=f—va VEEHERE

10 kETEWHT S

@ aIa=fr—va VRBAOEEBICNERER - SUEEH

o grand/petit, long/court, large/serré, etc.
R | . . .
jeans, robe, pantalon, chemise, pull, jupe, t-shirt, etc.

X | Wk, RO

@ BARHLFER - SEFB DD DOFES)

KO%x
- EEEOE WOV TRHEIL
A - BEEWR-ATVA FAR— RIZEXTRTHL DBV, 7TV ABETMES I il
Vg ~_RA,
i
§ 2. KRk
. AL RXDOED KX NBEDOLENSNEDODA T AR ERETEL LA kX
v WinEZ 5,
g | 3. BRE
- T (7T REE) TROVAMERE, TRy 72, IRFAR], [FR
u%l \—ﬁj\ \J’éo
EORIE | 2L
T4 Ah=hn
Vo KREIRRARLBEESAL EXET D, (kA )
; 5. I—=v77)
o (BHABIET) ABIZFLVDICB R TX, [MESNETHNH?
K| 6 AI2=UT 47
= ELWVHOEFWIATL,
g c BoBh— RKEED,

FROIEBIRICMZ T, ZOTNA—FIX AR, 7AV I, 77 RZBITHR
DY A ZDEN] &V HETUEFEEZEAT L7 DIFHZBERL T\, €D
DT N—=1LTH 7 = THEXT L], [FHTETTOLMIONWTHATE L] &
Wole T =< &8 Lz, RONZRHTEH -2, ED 7 —7 LAl Tl
IRIRWEETEE 27 1 o LT,

3. BbhiC
K7 RV ZDOBMNMED— ANDG, BEGRE DR E CTHEANHEZ SV 2T 5T
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Fad#t) 2> TWD oG L% T2, 2oL 51T, [HE#] 3REREF O
BB ZT-HRWHDOE v FEE 2 TN, FD— ﬁf A7 R xZ@LT
BEx TmE ) [CRET 2RO L S 2EM D 2 &ﬂf%to%:\ﬂzzz
r—a VHIEICE DWW TIRIE Lo i & B RIS D728 D35 - SUEDFETEE 5
EIHEIC, 1. K2&] ~ 16, :\::w%47jca@;o@@%mﬁmb
TWVDEDIZONWTOPANRR 3 TH o7, TORIZOWNTIE, GEE - SOEFEE
TVOEGRA RIS T FAT v 20 TEZ b ) DIEBHZ kS
HZ <R L, REXKFOBEIZTICSHRE R I HICT D2 BMELA I,
ST BETTA BN T a8 BEENCE > TR VHENRLT <25 &
T, EHITIE, 2o [HE#] TTHA U LIeREN T 7 U AGBEFEFICLE > TH
WTHDHEIZ, ABRBBEHEE LU B LZERTIT<OHD TH D,
g 0 ﬁ?%)i_£Mmtt%'Fh%ﬂ%ﬁotﬁ%0<@%%ﬁbfm
f_f_b\f_éﬁbﬂ‘%@ﬁfz IZXF LT, ZOHEME0 TESHOEELZR LI,

BE HR

Nation, I.S.P. (2013). Learning vocabulary in another language (2™ ed). New York:
Cambridge University Press.

Ve (2017a) [5+5 Step Plan Sample 1, <04 ~ A ¥ — s LAFHERAHE
ﬂ

RS (2017b) [5+5 Step Plan Sample 2, [9X04 ] ~ X % —if{LAHERATE
ﬂ

E'E'a EHgL_J (2013) |— %ﬂﬁJ, mu%ﬂ‘bfi%/\/ 1“7 p4 7.i| Elz,in %D‘LA‘EE (ffﬁ),
HEMT v 7 A, 146-147.

i)t:‘ﬂEE]:FfZ\‘ (2013) rnﬂf @jilﬂﬁj, Irmu/ﬁfn B %/\/ N /7.i| EIKH?S%D ER é:\

(tw), HEM7 > 27 A, 152-153.
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T UVANPLDEREZ T AN ST A
DIRFE & L

HEFR

S s PN 2 S
nakano@waseada.jp

BRI

TY 7Y a VEBRREFR
hhkk121suga@tcct.zaq.ne.jp
HMETHEHEDOL YL ¢ Al « A2

1. IFC®HIZ

B AE DR AR « EBRARUE DHERE | 23 TRV PR DR — L_X— VKA 1Y
BTN TWDZ b bLND I BT ar T AORRBEOHERNZL L D
ERICE S TEHELRBFETHDL ZLIEFTE I T THRY, XBVEDHRO 272 6358
FHBEDORE, EHITITIEVRBE 2D 7o — LR CIERETX 5 AM OB L
EWVIERTYH, < OFEIZEB W TEREDWINA~DEY H Lo, HES D DEF
EOZFANDET ETEELEZEZHNOOH 5,

LN LR D, REHEFIZSINT 2 AMEOFIHI N LT B2 fE-> T
WRNDHHFEET, HFEOZITANUICE L UMY H B oKEITTESNLTWD 7
—2AH %L, WEERITHRROBEMBICE EE-oTWDH EEDbI D550, B¥A
\Z B AROHFIEATIRZE L Z T HT SETW DL r—2 b0 7 R,

ABEETIETZ T AN OEBAERAEDZ T ANEIToTWnWDHa ) 7 HEAA
PR RIS AR T2 ) 7 2R, S OITIEREMEREE SRR &
T W7y a VEBEEEFRICBT D7 7 U ANEFEAEDZ T AT 51
REAZ BB L7220, IRICB W TRIT AFUCE L TED X 9 el AT T
WHDERBIT L, S%OBEEL R LT,

2. BEART—F DRER

F9. a7V TIa s T NISINT D EEOEART —F OERM TNz, 2V
7 AR TR, TEEZ I R X 2 MIEE 60 NRithD 7 7 ANEZIT AN
TW5, BESFEOT T A NZT AL, FRERFEEFRICBWTL, 4
A (2015), 5 A (2016). 3 A (2017), 10 A (2018), 5 A (2019) tHEL. 7
Yo7y a VEBREEFERICBWTIE S A (2015), 4 A (2016), 9 A (2017)., 10
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A (2018), 5 N (2019) EHEE L TW 2, Wit T= Y 7 U BB 2SS INT 5
TITUAND NS N—t L M 33 N—k L FEZITANTND LWV i, EHIC
XE 7777 KMCBINTE DRREDBE 8 AND 10 NEW) SAERD L TR
WA 7Y ORTRERERZHSTND Z LR35,

3. a7 YLMBERIZBWT, T ANRRICA C-RIESR

HREDHPEIL, 2V 7V EMREEFICEA L T, 77 VAR D OB
DEEE T BEBIZ=2—W L =7 L OZHMBZOELEZBED TE Y, 4/ 60
ANFi#D 7 T 2 A NEFAZ T ANOEEOEA IR O Y T > TV D,

IR AE LR E LT, T ANAT ¢ — E R FAEOBRRSMHRE NG D
W — A HEOMEBZ I LA D7 — A & SIIZBRAE(L LT SNS THF
PEET D —AbdHote, KREFRIZ—ATIEH D0, BHE 1, 22D X H 7
= ANEETWD, 26 ORI LT, UL AES &2 iR < B%
HEEFEVHT 7T U AAE T AND BARITASREREEZIT> T\ 5, i
EOMEOFESL H Y, MEOEITZ ZHERDECH D,

T U —ATEH L0, 77 AANNEREED | FRITERLEORAR
DFRIALE R T D275 — A b H o2, ZHUTHASUE~DBfRRE L 5D I 5
25T, RHAANZ B RO FERIURIZH T 2 REN RO LD, AR, BAMS H
RO Z L0 300 KA L0 , L0 H#eknE2 o720 +5 2 &
RO HILD,

EHIT, IBEDOBICIZS by =N o722, KA LEEBRICKRE 2% b v —N0
AS TN —A b e, B Mo E O X0 UK L72f 8, B{AD
BEOBEE/BERGIZEET L2 LT 2oL RBEEZT 2 L bR
776

IV R&EZRMEE LT, HEAOEEDZLNAART, < OGAE 34 MNEHE
THAREZFEH L TNWDL 7 7 U AANEPAED REIZONDTNS T ENRTETITHR
DNFESNTWNWD LW HNTER SN IZ, 7T v 2 N EZ B EEME LD T DITE
ATERWOLE LT BENSNLRWT T AANNRERCASERZ N7
D, YRSV THr—ALHTIEb s3Iz, 26 OREITK LTl
T UANRERFIATFRENLLWNWE Y ELICIERELIEL RNV L O
<FET D LWV ) RPFEIEITIERA N H U | WA RERRITITES 2V, b
ORI LT, PR EBRE AT L0 AR ERPLE LD,

4. BERHBERZFEFEZERBIOT V7Y a VERSGEERORY HA
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IS OREZRRT R BB REEEFRB L OT o7y a VEEEES
FRRPERML TWD DI, FPEICHARNER URELZITSELZT TR,
JFa% STV D SHERES/INVFR, E BIZITHF R TOIRENIZS ML TH 55 2 & Th
Do WIT. WHPAEICEE, FER . K5, AR EORE, HR%RIIFRED
HEHINCSMLTH 6 H 2 & T, WESCHIEZEELT 2 LFRFIZ, 77 A ANICH

AALEEEBE L THHH T ENTX D,

FAEETIE, 77V ABOREOHNTIE, 2V 7 U EHFREITERCHEATND
HOTLEUZIToTH DL D LRI, X7V —7 OMEMEO B TFana LT
59 LWV MBI ARERE EZH S TH B - TV, ZHISINZ Tl TIL, —Hof
EAREZIN—T T I T 4T 4 RXR—=RIEZDH T LT, HPEILT N— T
DO—uHH-THH-oTUW5DH,

KRl 7 o7y a VEBRESEFR TR, S0 JONES ARG ¥
DT I TAET 4 LTUITONTWAZ LGS,

T, FREBREZ ATV L L
T, 77 ANEFE L ORRE
BNDA X M LTCHEL, Dk
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TEFRED HP TR LTV D BREBED 7 — A0, fhx IR EBAT IR FEN S
MT20H36F, a7 VETEREXZEL TWDL T 7Y a VEEES
FROIY A DRI ST,

TS5 ANGHIZHREB R 4 E DA N S |
nFELE

FOM, 7T AA— FRMOEE ., & BITIFZ T ANFELZ WK X AT )R
EL BRx R Bp I &,

EIFIWV R, 2B OZIT AFUTITER B & 5 o O BE M O E AT & O
72 PERDUEMA MR D, BRRFFRICE O T, 2 OREfFEMIC BV TF
BOYR— %2552 & T, HEOAMZER L TWD ERHEShiz,

5. SBORE

BB FAEZITANORERB LI, SEIEhRAEZIGTH LT, 2T
A7 v 7T AOEOmENIFSND Z LRSI, £ Ty r— M rEx
LT, R AN DO EELHEITT T 2B O MEEL TV 2 ENARDE
HE LTRSS,
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S—a Yy NOSEXEEDL S ITHEHZ B, FEM

v lLEAT
R
BB 5L
BEZEERT
AR E
BRI R

ZO7 M) TIE, BREDPFR LI, 3—r vy XOFFEECR, SiEtBrrof
%&ﬁn%f%é&m~b M) a2t anEE [ZEEMRAI—1 v /X - FEL -
EU -« ZEFERZE - 558 - ] ORNEZ LI, FEEOARFIZESWNT, 3—1 w30
Stz EO L DIV, #Hx, FEONITONT, BT,

T, KOARICHDOE, 77 AERNIZE FELT, 3—r v NIZBIT 5558
RS BUR, e, HBEOMGRE, MENGBEIZDIZ ST, ﬂém% &%A
HLiz, 3—n v ESEOEREL L COIL., BRESHE, ZEEMEIC

Sra O RDL, SREEDHIAL, 7v&//%ifhf<ﬁﬂ~bt

IOEIRNEOLE, TR ZTIX, BEOOESLELTRMLE 9—a Yy
NOMBEFE OXLH) BB HERET H2EEMEICOVWTERLO—EERT-, £7-
PR L ZNUANDETEE D S HBERICOVTH, ZNENDORFETOREFICHKSX
IR D Hemm M TEFRITAT O,

WES DORFZID & ARKEWND, Wb 5 TANERE] OFRE LWKRT
HbH, LM™LEFNTH, RFICBWC, 77V AEEFEZE, HOWVIIEEELD
DETCUZFSZ &, SHIZEEBELUEOFE LB LT, 48EMETEBE T
WAHBORHY - SRR EZ R AL TV ZLOBEEITIDLAETETHL WSO
TRV ENENOBE T, i, FRHOBEFENICHOE T, SEbs®z
(ETHWOBEREEZMRFT L2 L1321 OB ZFL-HLOREZMRICOLIERTY
XOOTRUIRHETHLE, 7N &2l L TEKLE,
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Libérer la parole et générer de l'oralité ; retour sur

les outils de la formation Eloquentia

PACCOUD, Jéréme

Université des langues étrangéres de Nagoya
paccoud@nufs.ac.jp

UEDA, Azumi

Lycée préfectoral Mastubara-Osaka
Uedaazumi@gmail.com

Apprenants de tous les niveaux

La prise de parole par les apprenants constitue souvent un défi a relever pour
'enseignant. Comment rendre nos étudiants plus actifs en classe, les impliquer
dans un projet, et plus globalement, comment leur donner les moyens de prendre
la parole et de s’exprimer en public ?

C’est a ces problématiques que notre atelier tentait de répondre en s’appuyant
sur une formation qui s’est tenue du 24 au 26 janvier 2019 a l'université Fu Jen de
Taipei.

Il s’agissait de la formation Eloquentia destinée aux enseignants de la zone
Asie-Pacifique, I'Institut frangais de Paris et les Ambassades de France des pays
concernés. L'objectif durant ces trois jours était de faciliter la prise de parole
d’apprenants de frangais d’'un niveau allant de A1 a B2. Pendant cette formation,
nous avons également eu I'occasion de présenter nos différents concours dans le
but de fournir aux enseignants des outils pour la mise en place de concours
d’éloquence a venir.

L’objet de notre atelier lors de cette journée pédagogique de la langue frangaise
a donc été de donner la possibilité a d’autres enseignants au Japon de découvrir et
d’expérimenter les différentes activités de cette formation. Nous avons donc opéré
une sélection et proposé quelques-unes des activités réalisées durant les 20 heures
de formations suivies a Taiwan. Cette formation mettait 'accent sur la « libération
de la parole », mais aussi sur le développement de la congruence puisqu’il s’agit de
rendre capables les apprenants de joindre le geste a la parole ou de donner du
poids a leurs propos et actions.

Cela est particulierement utile dans les classes de communication ou lors de la
préparation a des événements et projets spécifiques, qu’il s’agisse de concours
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d’éloquences, de sketches ou de saynetes.

Nous tenons tout d’abord ici a remercier 'ensemble des participants a cet
atelier pour leur engagement dans les activités et I'intérét dont ils ont fait preuve. En
effet, pour sa réussite, cet atelier nécessitait une grande implication de chacun et
l'instauration d’un climat bienveillant. Les participants ont ainsi pu expérimenter et
« vivre » la plupart des activités tout en nous faisant part de leurs retours ; ce qui a
permis des ajustements, et de décider des applications possibles au sein des
classes.

Déroulement de I’atelier

Le déroulement de cet atelier présentait quelques particularités. Par exemple,
les activités et les jeux de rdle demandaient une implication physique des
participants et nécessitaient qu’ils se trouvent debout selon différentes dispositions :
en cercle, par ilots, ou a leurs bureaux diSposeés en « u ».

Nous avions congu une présentation numérique qui permettait de baliser
chaque activité que nous avions sélectionnée en fonction de critéres de pertinence
et de faisabilité et constituait de cette facon un rappel des taches a accomplir plutot
qu’un programme ou inventaire stricto sensu.

De plus, afin que les participants soient dans la méme situation que des
apprenants en classe, nous n’avons jamais précisé les consignes avant d’avoir
trouvé des volontaires ni présenté a I'avance le déroulement de I'atelier.

Celui-ci se composait de mises en situation variées répondant & des objectifs
spécifiques que nous groupons dans les catégories d’'activités suivantes : brise-
glace, argumentation, expression corporelle et déclamation.

On notera que cette classification reste arbitraire car certaines compétences
en appellent d’autres. Voici donc une sélection des activités principales de I'atelier
gue nous avons d’animée.

l. Activités brise-glace

Comme leur nom l'indique, ces activités se destinent a réduire les distances et
créer un climat favorable aux interactions en classe de langue. Parmi les activités
de type « brise-glace », on pourra citer : « la ronde des prénoms », le jeu des
« points communs » ou encore le jeu des « classements ».

La ronde des prénoms est une activité qui consiste a associer son prénom a un
geste et dont I'objectif annoncé est la mémorisation des prénoms de chacun des
participants. Il s’agit bien sir de favoriser un climat de confiance dans la classe et
de libérer le corps.

Il est intéressant d’observer qu’au début de notre atelier, une atmosphére
solennelle et plutdét académique régnait dans I'assistance, ce qui est une situation
finalement assez proche de ce a quoi doit faire face un professeur a chaque
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nouvelle rentrée. Cette premiére activité qui invite chacun a se présenter et se

mettre en scene a provoqué des rires et des rapprochements dans I'assistance en
seulement quelques instants, ce qui montre bien I'efficacité et le caractére universel
de ce type d’exercice.

I. Activités d’argumentation

De multiples activités tels que le « vice-versa » et le « pour ou contre » existent
dans le but de travailler 'argumentation. Nous avons retenu le « vice-versa », qui
consiste autour d’'un théme choisi en petits groupes de 3 personnes a soutenir pour
chacun une opinion puis son contraire. Les autres membres du groupe doivent alors
deviner quel est le véritable avis de I'apprenant sur le sujet choisi.

Ces activités et surtout le choix des théemes permettent une entrée ludique et
en douceur dans la pratique du débat. Il importe de veiller & privilégier des sujets
gui ne demandent pas une prise de position trop forte ou qui ne génerent pas de
crispations dans la classe. L'objectif est ici de fournir les expressions et
constructions élémentaires a 'argumentation, mais aussi « d’affiter le sens critique
des participants » selon les termes de nos formateurs.

Dans cette activité d’argumentation, le travail en groupes restreints a favorisé
les rapprochements amorceés lors de I'activité brise-glace ; ces rapprochements se
sont renforcés comme en témoignent les discussions dans les groupes. Ces
échanges ont abouti a la proposition de nouveaux themes comme : « La retraite a
'age de 30 ans » ou encore « introduire le livre numérique a I'école ».

II. Expression corporelle

En classe de langue, dans un milieu académique au Japon, il est difficile
d’obtenir de nos apprenants une grande expressivité dans les échanges en langue
cible. Pour endiguer ce phénomeéne, nous avons présenté un exercice qui peut
paraitre anodin mais qui donne de bons résultats : le « J’ai un produit formidable ».
Il s’agit d’'une activité d’amorce susceptible d’étre proposée avant des productions
plus complexes et des projets de plus grande ampleur, comme une piece de théatre
OU une saynete.

Cet exercice favorise une premiére approche de I'expression corporelle et
verbale. Il consiste pour un étudiant a faire le tour de la classe, bureaux disposées
en cercle en répétant a chaque membre de I'assistance avec conviction cette
phrase. L’objectif de cette activité est ainsi de convaincre un public déterminé tout
en développant la congruence dans les discours des apprenants.

Chaque participant a réagi differemment face a cette activité : aisance, géne,
amusement... On retrouve ces différences de réaction dans la fagon d’appréhender
les activités dans nos classes, ce qui montre qu’au-dela des seules différences
culturelles et de la relation enseignant-apprenant, la personnalité de l'individu
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occupe un rdle non négligeable.

V. Déclamation

La « phrase émotionnelle » et la « marche émotionnelle » se présentent
comme deux activités qui favorisent la déclamation, peuvent étre mises en place
facilement et concernent tous les niveaux puisque la compétence langagiere se
limite a saluer ses camarades de classe selon les différentes palettes d’émotions
imposées par I'enseignant. Pour les niveaux plus avances, les ateliers d’écriture, de
slam et de poésie représentent des moyens efficaces et s’integrent dans un travail
préparatoire a des objectifs plus complexes comme les concours d’éloquence.

Il est possible de proposer aux apprenants une entrée en la matiére dans la
poésie grace a une structure élémentaire qui laisse le choix a son auteur de rédiger
puis déclamer son poéme en rimes plates, croisées ou embrassées.

La place des Feedbacks

Dans ces activités engageantes et inhabituelles, le réle des retours ou
feedbacks est primordial pour les apprenants ; c’est pourquoi nous avons partagé
avec les participants les conseils de nos formateurs quant a cette notion et aux
moyens de les transmettre aux apprenants. Ces feedbacks doivent se faire en trois
temps : tout d’abord, partir d'un questionnement de I'enseignant vers I'apprenant
dont le contenu pourrait étre le suivant : Comment t'es-tu senti lors de ton passage
devant les autres, as-tu été convaincant ? etc. Ensuite, vers la classe : qu’'avez-
vous pensé de sa prestation, avez-vous des conseils ? Enfin, 'enseignant adresse
ses félicitations, donne son point de vue et quelques conseils. Cela ne va pas sans
soulever des questionnements sur le choix de la langue employée en fonction du
niveau des apprenants.

Retour d’expériences et réactions

La densité du programme de I'atelier et I'implication des participants a conduit
naturellement a des commentaires et observations « & chaud ». Ces discussions
ont ainsi eu lieu spontanément lors de la réalisation de chaque activité et en dehors
de I'atelier, dans un cadre informel ou lors d’échanges de courriels. Nous sommes
heureux des réactions recueillies et de la richesse des échanges.

Certaines remarques présentent ainsi les activités de 'atelier comme des pistes
possibles a exploiter directement en classe ou en les adaptant. Face a la variété
des outils, il reste a définir avec précision a quel public se destine telle ou telle
activité. En effet, 'accés au sens et la bonne compréhension des consignes
constituent des éléments que I'enseignant doit bien entendu intégrer avant la mise
en place de ces activités en classe.
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De la communication au langage. Les apports de la
pédagogie Montessori dans I'apprentissage du

francais aux enfants.

PELISSERO, Christian

Institut frangais du Japon, Tokyo.
christian.pelissero@institutfrancais.jp
Enfants

Introduction.

Nous sommes tous amnésiques de la fagon dont nous sommes entrés « en langage » et de
la facon dont nous avons appris notre ou nos langue(s) premiére(s), ce qui peut nous donner
limpression que les langues sont uniquement des processus symboliques abstraits et
désincarnés. Le fait que la didactique des langues se soit développée a partir des travaux des

linguistes a renforcé cette croyance. Aden (2013), p.104.

Dans I'apprentissage du frangais langue étrangere aux adultes les approches
sont Iégion, mais en ce qui concerne I'apprentissage du frangais aux enfants, les
options sont limitées, et souvent I'ingénierie pédagogique dédiée est nourrie par
'expérience, le partage de pratiques a encore le plus souvent comme structure un
manuel. Ne trouvant satisfaction dans aucune de ces possibilités et ayant
approfondi la notion d’autonomie dans une premiere recherche doctorale, je me suis
intéressé a celle d’énaction et comment elle pouvait aider a la description et a la
reproduction du mécanisme de I'apprentissage naturel et des langues en particulier.
Dans le terme « reproduction », il faut entendre la possibilité par des pratiques
idoines de recréer le processus de I'apprentissage naturel. Et c’est, entre autres,
dans la pédagogie Montessori que jai pu découvrir ces pratiques. L’atelier mené
lors de cette seconde Journée Pédagogique de la Langue Frangaise a eu pour but
d’abord de montrer les bases théoriques de ma démarche puis sa mise en pratique

par des techniques et des activités tirées de la pédagogie Montessori.
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1. La notion d’énaction :

Afin de cerner au mieux cette notion, il faut comprendre que I'énaction désigne
le processus d’adaptation d’'une cellule a un milieu donné. La finalité de ce
processus est de faire perdurer dans le milieu rencontré la structure (la cellule) qui
le produit ; ceci a pour conséquence une réorganisation partielle ou totale de cette
méme structure. L’adaptation de cette cellule modifie aussi le milieu héte qui se
trouve alors comme « complété ». Cette modification du milieu hote est rendue
possible par la capacité de celui-ci a s’adapter a un besoin d’adaptation, en somme
par sa capacité a '« accuelillir ». Les micro-organismes cellulaires, lorsqu’ils
interagissent et réorganisent leur structure pour changer, ne font rien moins
qu’« apprendre » (au sens que le lui donne Stanislas Dehaene dans son livre

« Apprendre ! »), puisqu’ils s’adaptent.

2. Les activités cognitives qui permettent I’apprentissage au regard de la
notion d’énaction.
Elles sont au nombre de deux :

a. La représentation : c’est en agissant que le sujet-apprenant détermine une

connaissance et en la déterminant. Il progresse car il apprend.

b. Les interactions : Pour Joélle Aden, c’est par « les interactions » qu’émerge
la connaissance: « Si la connaissance advient dans [linteraction
sensorimotrice du sujet avec I'environnement, alors elle n’est pas prédonnée,
mais elle émerge dans linteraction. » (Aden, 2017, p.3). Rejoignant ainsi
cette conception d’'une connaissance se construisant dans et par I'action, elle
attire I'attention sur I'importance des rapports entre le sujet-apprenant et son
milieu comme déclencheur de cette construction. Ces rapports prennent
corps par le langage.

c. La supervision des actions ou encore I'activité métacognitive.

SiI'énaction a donc comme principe la représentation d’'une connaissance dont
'acquisition se fait par des interactions qui se réalisent par la supervision des
actions, quels sont les moyens susceptibles de favoriser ce processus que I'on
nommera désormais « apprentissage énactif » ? |l nous semble que c’est par une
acquisition active et autonome des connaissances, par la possibilité donnée au
sujet-apprenant d’évoluer dans des champs d’action dans lesquels il pourra projeter,
planifier ses actions et former des hypothéses a partir des interrogations suivantes :

gu’est-ce que je peux/dois faire dans cette situation et comment ? Qui ou qu’est-ce
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qui peut m’aider ?

Dans cet objectif, il est important de respecter le processus d’apprentissage
naturel, comme le précise Joélle Aden dans la citation proposée au début de ce
compte rendu. Toute une littérature décrit le processus d’apprentissage chez
'enfant et de celle-ci on apprend que les apprentissages se construisent par
« essai-erreur », formation d’hypothéses, des interactions diverses avec les objets
de son milieu et les personnes qui I'occupent. Vygosky décrit ce phénoméne en
distinguant les « concepts spontanés » et les « concepts scientifiques ». I
précise que « Les concepts scientifiques qui se forment dans le processus de
l'apprentissage scolaire se distinguent des concepts spontanés issus de
'expérience. ». (Vygotski, 1997, p.292). Il prend plus loin 'exemple de la locution
« parce que », qu’un enfant sait utiliser, mais pas toujours définir. C’est par la mise
en mot de cette définition que se construit la connaissance, qui témoigne du
passage d’un concept spontané a un concept scientifique. L'enjeu est donc d’utiliser
ce que lindividu sait faire inconsciemment et faire évoluer ces savoirs vers des
savoirs conscients et maitrisés. Le chemin inverse est important aussi puisque
'apprentissage a pour but de faire évoluer un savoir conscient vers un savoir
inconscient. Cette absence de réflexion et de contréle mécanique (un peu comme
un pilote aux commandes de son avion) dans l'action témoigne de I'acquisition
d’'une compétence. Ce processus d’évolution d’'un concept spontané vers un
concept scientifique et inversement décrivant un apprentissage naturel, appliqué a

'enseignement d’une langue étrangére peut se représenter de la fagon suivante :

Concepts scientifiques Concepts scientifiques
v A

Concepts spontanés Concepts spontanés

Langue étrangere. Langue maternelle

Tableau 1 : Processus descriptif de I'apprentissage naturel

La pédagogie Montessori a pour support tout un matériel dédié a
l'apprentissage. Ainsi, l'apprentissage passe par la manipulation et Ila
matérialisation de concepts abstraits notamment en mathématiques. C’est en
faisant, en interagissant avec le matériel, ses camarades et 'enseignant que I'enfant
apprend. La pédagogie Montessori a aussi pour but de perfectionner les lois

naturelles de I'apprentissage en favorisant I'expérimentation et I'autonomie ; en ce
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sens elle est un terrain privilégié pour des pratiques énactives. En ce qui concerne

l'apprentissage des langues étrangeéres, la pédagogie Montessori reproduit
l'acquisition naturelle de la langue maternelle selon un déroulé précis. Prenons
'exemple d’'un objectif tel que : « Saluer, dire et écrire son prénom » avec des
enfants de 6 ans débutants complets ou ayant déja quelques compétences :

a. Message « Bonjour, je m’appelle Christian ».
Prononciation des syllabes du message : Bon / jour / Je / m’a/ppelle
Pratique des enfants avec leur prénom.
Tableau des syllabes : Bon / jour/ Je / m’a/ppelle/ + prénom des enfants.

Présentation et lecture des mots : Bonjour / je / m’appelle/ Christian

-~ o o o0 T

Ecriture : copie de la phrase reconstituée : Bonjour je m’appelle Christian.

Activités :

= «©

coloriage des mots séparés : Bonjour / je / m’appelle/ Christian ; chanson ;
découpage de lettres ; reconnaissance des syllabes ; copie de la phrase

« Bonjour, je m'appelle (prénom de I'enfant). » ; remplir une fiche d’identité.

L'enseignant prononce la phrase « Bonjour, je m’appelle Christian » sans
'écrire (message). |l fait répéter la phrase par les enfants (prononciation des
syllabes du message). Suit une phase de pratique pendant laquelle les enfants
manient les sons du message et ou peu a peu la signification se construit. Une fois
cette étape terminée, I'enseignant fait lire les syllabes qui correspondent aux mots
composant le message (tableau des syllabes). Ensuite, I'enseignant fait lire les mots
qui composent le message (présentation et lecture des mots). Enfin, une derniéere
phase d’écriture dédiée a la copie des mots constituant le message (écriture). Cette
organisation a le mérite d’utiliser les canaux naturels de I'acquisition des concepts
spontanés du langage (étapes a, b, c) puis peu a peu de les faire évoluer vers des
concepts scientifiques (étapes d, e, f). La derniére étape permet de « mettre a
'épreuve » ces concepts dans des activités ou les enfants auront & mobiliser ces
savoirs pour réaliser quelque chose seuls, avec l'aide des camarades ou de
'enseignant. L'intérét de I'approche Montessori est qu’elle présente les savoirs a
acquérir comme autant de réponses a des besoins (que I'on peut considérer comme
des désirs d’adaptation) exprimés par les enfants, certes, mais aussi et surtout
suscités par I'enseignant. La pédagogie Montessori n’est pas une pédagogie de la
découverte au sens propre comme les approches Freinet, Dewey, etc., une
pédagogie ou I'enseignant laisserait seul I'enfant découvrir ce qu’au bout du compte
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I'humanité a mis des millions d’années a découvrir. Dans la pédagogie Montessori,

'enfant est encadré, il utilise des outils adaptés a des besoins repérés par
'enseignant puis proposés a I'enfant. Si liberté il y a, elle n’est que dans un cadre

définit par I'enseignant.
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Une activité de type « résolution de probléme »

avec ressource interactive

RAUBER Laurent o —~)L - 15

Université Keio BEEZRIFKFE
laurent.rauber@gmail.com

A partir du niveau intermédiaire, A2/B1  (F#Z L5 5)

(1. Frangais) Une activité type « résolution de probléme » avec ressource
interactive

A l'occasion de cette deuxiéme journée pédagogique, nous avons présenté et
fait essayer une ressource interactive que nous utilisons dans le cadre d’une activité
de type « résolution de probléme ».

Au cours de l'activité, apres avoir été répartis en groupes, les étudiants
naviguent librement dans la ressource interactive et répondent au questionnaire de
comprehension, destiné a s’assurer qu'ils ont bien saisi le contenu et les enjeux de
I'activité. A l'issue de cette étape, ils préparent leur présentation orale finale, dans
laquelle ils doivent justifier leur choix par rapport au probléeme donné.

Sous la forme d’'un schéma, cela donne a peu preés ceci :

Révision de vocabulaire lié au
theme

Navigation dans la ressource interactive

Questionnaire de compréhension Préparation de la présentation
par rapport au contenu et a l'objectif finale

Test et constitution des groupes

Présentation finale a I'oral

|4l

Justification et argumentation en Evaluation du francais par
fonction du théme par les étudiants l'enseignant

Nous pensons décliner cette ressource interactive en de nombreuses formes
en fonction du théme envisagé. Les participants a l'atelier ont pu tester une

43



Journée Pédagogique de la langue frangaise 2019
ressource prenant pour théme l'incendie de la cathédrale Notre-Dame de Paris en

2019, ainsi qu’une autre construite autour des prochaines élections présidentielles,
en 2022.
Voici ci-dessous quelques captures d’écran de la ressource sur Notre-Dame :

Objectifs :

Une nouvelle fleche pour
Notre-Dame

Vous devez :
1) Naviguer dans l'activité.

2) Répondre au questionnaire.E]
3) Choisir un projet et justifier votre choix.

J’ai compris ! Continuer =

NHTIn— Commencer le jeu =

Accéder directement a votre Bureauli=d

Voici votre bureau. Cliquez sur les
objets et les icones pour naviguer !

i Ling

urs d’Emmanue
=
6 l“ ; l) - f
Netre-Darme en

Questionnaire

-

Un toit terrasse
végétalisé

1) Quel est I'objectif de votre groupe ? o

2)a

3) Emmanuel
4) En 2024, beaucoup de g

5) Les deux expe;
historique. Choisi

*

Au cours de la présentation-essai, nous avons pu recueillir un nombre important
de remarques et répondre aux questionnements des participants utilisant pour la
premiére fois cette ressource pédagogique interactive, ce qui nous aide infiniment
pour son développement.

Un article plus détaillé concernant cette activité et son approche théorique
(abordant également, quoique trés superficiellement, I'utilisation des jeux vidéo en
classe) devrait étre publié en mars prochain (en japonais).
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@ Objectifs :

Vous devez :

Une nouvelle fleche pour
Notre-Dame

Accéder directement a votre Bureauisd

1) Naviguer dans l'activité.
2) Répondre au questionnaire. E]
3) Choisir un projet et justifier votre choix.

Jai compris ! Continuer =

Voici votre bureau. Cliquez sur les
objets et les icones pour naviguer !

/6{ En bref

Nefre-Dame an contete =

Un toit terrasse
végétalisé
Fin des travaux : 2025

1) Quel est l'objectif de votre groupe ? Verfer

2) Qu P é étre

3 E | queles

AT M) ZIZBE LT, ZDA X T 7T 4 TEMEHND TS T=2MENS
%< OHARI TN WIER E B 252 Z LN TE A BREBM OB 2D T <
FTEHEERES T,

TDT T URERBRBEDIDDT I ENA BT T 4 TER T AR R
RINEE) (77T 47 47) I LT, TOHEBNT 7o —F & EERBEOEM%Z
e L72 BAGERR LS 2020 4 3 AT ESND TETH D,
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Enseigner la communication en 2e année

et au-dela

SERVERIN, Simon

Université Sophia

VANNIEU, Bruno

Laboratoire de la Méthode Immédiate
DASSONVILLE Nicolas
Université d’Aichi

faux débutant, intermédiaire

La Méthode Immeédiate est une approche de gestion de la classe qui a
bouleverse le paysage de 'enseignement de la communication au Japon a partir de
1999. Elle a beaucoup évolué au fil des années, devenant a la fois plus raffinée et
plus flexible. Plus qu'une méthode a proprement parler il s’agit d’'un cadre a
l'intérieur duquel une multiplicité de pratiques peut s’exprimer en fonction du
contexte, de la sensibilité de I'enseignant, etc.

Son contexte de prédilection est celui des cours de communication en premiére
année d’'université. Aprés vingt ans de travail sur ce contexte difficile mais crucial, il
est maintenant temps de répondre aux besoins des enseignants qui nous
demandent “Et aprés ?”. Dans cet atelier, nous dialoguerons avec les participants
pour préciser leurs besoins et obtenir des retours sur deux directions
complémentaires:

- Garder l'option de base, qui est de travailler sur des dialogues dont le champ
linguistique est défriché a I'avance afin de maximiser le temps de pratique, mais
introduire du réve et de la fantaisie. Le cadre “votre vie quotidienne telle qu’elle est
réellement”, bien adapté a la premiére année, peut lasser a la longue. |l ne convient
plus en deuxiéme année ou les cours sont optionnels, les étudiants plus motivés et
les différences de niveaux entre apprenants de plus en plus creusées.

- Sortir de l'optique “thémes de conversation” pour aborder de front deux
compétences stratégiques de communication: synthétiser et simplifier. Ces
compétences essentielles permettent aux étudiants de sortir de la dépendance au
mot exact dont ils pensent avoir besoin pour communiquer. Elles leur permettent
d’apprendre a se débrouiller.
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LE FRANCAIS PAR L’ECOUTE
VDRV T DBT TV REE

TAKEMATSU Yuko EFE#TF

Université Seinan Gakuin,
takematu@seinan-gu.ac.jp

ASO Emi FRAEFEE

Université Seinan Gakuin,
emi_aso@hotmail.com

HINO Makiko B HER T

Université Seinan Gakuin,
makiko.hino27@gmail.com
Niveau des apprenants visés : débutants +
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Pourquoi commencer I'apprentissage de frangais par I’écoute ?

C’est d’abord Yuko Takematsu qui a pris la parole et qui a parlé de I'enquéte
officielle effectuée en 2007 sur la situation de I'enseignement de I'anglais a
'université au Japon. Selon les résultats, les étudiants veulent acquérir avant tout
la compétence de production orale, et puis celle de compréhension orale, mais ils
répondent qu’en réalité c’est elle, la compréhension orale, qui s’est développée le
plus parmi les quatre compétences pendant leurs études universitaires. Nous avons
donc souligné la rapidité d’acquisition de la langue étrangére par I'écoute. Et nous
avons montré des statistiques et proposé aux participants de I'atelier d’examiner
cette méthode d’apprentissage de frangais par la pratique de I'écoute et de I'oral,
en combinaison ensuite avec la compréhension et la production écrites pour faire
un cycle d’entrainement.

Ensuite, Emi Aso a insisté sur l'efficacité du recours a une narration pour
développer la compréhension orale dans I'apprentissage d’'une langue seconde.
est naturel de « désirer écouter une histoire ». Introduire une narration dans un
manuel de langue permet a I'apprenant de comprendre une nouvelle situation a
partir de celle qui précéde et celle qui suit, et ainsi, de mobiliser toutes ses capacités
de traitement des informations acquises. Quand on écoute pour la premiére fois du
frangais, on a du mal a percevoir les sons et a découvrir immédiatement leur sens.
Mais I'apprenant peut distinguer beaucoup de choses en écoutant une voix dans un
contexte défini : s’agit-il d'un homme ou d’'une femme ? de paroles ou de bruit ?
'ambiance est-elle joyeuse ou non ? S’il parvient a suivre des personnages qui
réapparaissent et des mots qui se répétent, il pourra imaginer plus facilement la
situation, car il est prét a écouter du francais et a I'étudier. Ce qui facilite la
compréhension de la nouvelle langue.

Enfin, Makiko Hino a proposé, aprés plusieurs écoutes, de faire identifier les
personnages, par exemple leur nom, leur profession ou leur nationalité pour une
compréhension globale, ensuite de faire faire du shadowing et d’entrainer a la
prononciation pour arriver a faire produire oralement en réutilisant un verbe, un mot
ou une tournure dans une autre situation.

Percevoir la négation

Nous avons demandé aux participants comment leurs étudiants reconnaissent
une phrase négative, quand ils écoutent plusieurs fois I'enregistrement d’un
dialogue. Nous avons utilisé celui d’'une lecon du manuel T’es sympa ! (édition Asahi,
2020). Nous leur avons demandé également de dire quels sont les verbes que 'on
utilise souvent dans une phrase négative dans un dialogue entre « je » et « tu ».

Les participants ont cherché le moyen de reconnaitre la phrase négative. Il faut
entendre « Non » comme réponse négative. Il faut entendre également « pas ».
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Cependant, les apprenants pourraient ne pas reconnaitre « ne » ainsi que la place

du verbe par rapport aux adverbes « ne » et « pas ». On a aussi noté I'absence de
« ne » qui se produit souvent dans la langue parlée.

Nous avons indiqué que les verbes comme « étre », « avoir », « faire » et
« pouvoir » apparaissent trés fréquemment avec la forme négative « ne...pas »
dans les manuels destinés aux débutants. En outre, les participants ont ajouté et
énumeére une vingtaine de verbes élémentaires. C’est pourquoi nous avons constaté
une tendance au manque de phrases négatives dans les manuels de frangais au
Japon. Il ne faudrait donc pas avoir peur d’introduire des verbes a la forme négative.
Nous avons compté quinze verbes avec « ne...pas » dans T’es sympa !, par
exemple, « oublier », « habiter », « en manger », « en faire » ou « se voir » etc.

Entendre et distinguer la forme négative dans un dialogue semble tellement
naturel et facile pour nous, les professeurs de frangais, que nous avions du mal a
imaginer les difficultés réelles des apprenants. Cela pourrait étre notre prochaine
problématique. En revanche, les participants ont cherché beaucoup de verbes qui
peuvent s’associer avec la forme négative « ne...pas ». Cela montre qu’on utilise
plus souvent les expressions « non », « ne...pas », « n’...pas » en réalité qu’on ne
le pense. L'apprentissage de I'écoute devrait faire pratiquer ces formes pour fixer
les nouveaux acquis.

Nous n’avons pas eu de temps d’aborder la compréhension et la production
écrites. Nous sommes trés reconnaissantes aux participants d’avoir réfléchi avec
nous sur l'intérét de commencer le frangais par I'écoute.
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Cahier d'exercices universel en ligne

WIEL, Eric

Université des Arts de Tokyo
eric.wiel@ms.geidai.ac.jp
Niveaux A1 a B1

La gestion des devoirs a la maison pour les classes a grands effectifs peut

s'avérer chronophage tandis que les aspects systématiques et mécanigues de
certaines compétences a acquérir pour aller jusqu'au niveau seuil laissent penser
que l'outil informatique peut efficacement seconder les enseignants dans ces
domaines particuliers.

Le site Internet www.furago.education est concu pour remplir les fonctions

suivantes :

Faire travailler en autonomie des compétences dont l'acquisition est
systématisable en exercices auto-corrigés, telles que la compréhension, le
vocabulaire ou la grammaire.

Faire réviser les points qui ne sont pas parfaitement acquis grace a un
systéme d'espacement temporel. C'est un algorithme qui sélectionne les
exercices qui n‘ont pas été bien réussis dans la phase de découverte et qui
les propose a la révision, une ou plusieurs fois, selon les résultats obtenus
par I'étudiant.

Permettre aux professeurs de donner des devoirs qui correspondent aux
contenus de leurs manuels. Nous avons vu que le site comportait des
exercices génériques classés par themes et par niveaux et qu'il était possible
de les cartographier pour constituer une liste de devoirs adaptée a chaque
manuel généraliste de niveaux Al, A2.

Permettre de soutenir la motivation des étudiants grace a des artefacts de
jeu. Faire de nouveaux exercices ou des révisions rapporte des points qui
permettent de progresser dans divers classements : intra groupe,
classement général, classement sur les dernieres 24 heures. Ces artefacts
entretiennent une émulation, méme si tous les étudiants n'y sont pas
sensibles.
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Permettre aux professeurs de vérifier que le travail est fait régulierement. Les

enseignants ont en effet la possibilité, s'ils le désirent, de générer des
rapports d'activité de leurs classes et d'en recevoir un par email chaque
semaine. La teneur de ce rapport d'activité permet d'éventuellement intégrer
le travail fait sur Furago dans I'évaluation finale de I'étudiant.

Ce site Internet, commencé au début des années 2010 et qui comporte

actuellement 2000 exercices, est en perpétuelle évolution. Pour I'année 2020, deux

développements majeurs sont prévus :

Un jeu pour apprendre du vocabulaire. Nous avons constitué une liste
d'environ 3000 mots, qui correspondent aux niveaux Al, A2, B1 du cadre
européen. Une des caractéristiques saillantes de ce jeu est qu'il sera
adaptatif, c'est-a-dire que la difficulté des questions évoluera en fonction des
résultats de l'utilisateur. Les exercices comporteront, outre du texte, des sons
et des images.

Des défis de groupe. Une des limitations actuelles du dispositif est qu'il est
tres axé sur la performance individuelle. Pour remédier a cela, nous
travaillons a proposer des défis qui seront réussis si tout le groupe les réussit.
Cet artefact pourrait sans aucun doute renforcer la cohésion entre les éleves
et encore plus soutenir la motivation.
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Indulgence, érudition, et le fossé

de la connaissance intermédiaire de la langue

AZRA, Jean-Luc
Université Seinan Gakuin
azra@seinan-gu.ac.jp
Débutants

Le probléme de I'apprentissage intermédiaire

Dans ce résumé de ma présentation (SJDF, 8 décembre 2019), je vais parler
principalement des manuels de frangais proposés au Japon. Je vais soutenir que
les apprentissages s’y manifestent en trois catégories, que jappellerai niveau
d’indulgence (simpliste), niveau intermédiaire (communicatif), et niveau
d’érudition (complexe). Par indulgence, jentendrais la tendance de ne pas exiger
des étudiants qu’ils fassent de grands efforts d’apprentissage. Par érudition,
jentendrais une tendance tout a fait différente consistant a expliquer et détailler des
problémes trés complexes, I'enseignant pouvant ainsi montrer ses connaissances
sans pour autant exiger des étudiants qu’ils apprennent les formes concernées.
Enfin, jappellerai intermédiaires les formes qui se situent entre les « trop faciles »
et les « trop difficiles », et qui sont selon moi justement celles qui sont nécessaires
a la communication. En effet, on ne peut pas communiquer avec un petit nombre
de formes ultra-simples, et on ne peut pas non plus le faire avec seulement des
formes complexes. Ce qu'il faut, c’est un matériel intermédiaire comprenant le
vocabulaire de la vie quotidienne et les formes de grammaire ordinaire de I'oral.

Quand on enseigne une langue (ou quoi que ce soit d’autre d’ailleurs) a des
débutants, on devrait s’attendre a ce que la catégorie des formes les plus simples
soit la plus représentée et la catégorie des formes plus complexes la moins
représentée. Cependant, j'ai souvent constaté que dans le matériel pédagogique
proposé au Japon, sont présentes non seulement des formes simples, mais aussi
une part importante de formes trés complexes (érudites).

L’apprentissage du frangais a la télévision : indulgence / érudition (1)

Par exemple, dans une émission de frangais de la NHK, on trouve les sections
suivantes : d’abord, un narrateur frangais présente quelque chose en frangais, avec
des sous-titres japonais. Il n’est donc pas question d’enseignement, mais plutét de
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présenter la langue francaise telle que pourrait la comprendre un natif ou un

spécialiste. Dans une deuxiéme partie, on présente une expression tout a fait
exceptionnelle (« Je voudrais golter “le Président” »). Le professeur présent
peut ainsi donner des explications de haut niveau. Puis, dans une troisieme partie,
une enseignante présente une chanson frangaise et traduit quelques mots difficiles
(« port », « mélodie », « naufrager »). Dans ces trois cas, on est dans la catégorie

Explications érudites autour
d’une expression exceptionnelle

Je voudrais goiiter “le Président”
[RRIYS —+| B ASVTT

de I'érudition. Les spécialistes présentent leur connaissance de la langue.

Pourtant, 'émission s’adresse censément aux débutants ou aux intermédiaires.
Ainsi y apparaitront aussi quelques expressions trés simples comme « Bon
appeétit », qui se situent dans le cadre de I'indulgence : il s’agit de mettre I'apprenant
dans des situations d’extréme facilité.

Les manuels publiés au Japon

Pour observer la répartition des contenus dans les manuels de frangais publiés
au Japon, j'ai étudié 40 manuels (20 publiés entre 1994 et 2004 et 20 plus récents,
publiés entre 2010 et 2020).

La legcon 0 : indulgence / érudition (2)

Je me suis d’abord intéressé a la legcon 0. Comme vous le savez, la legon 0 est
censée présenter la prononciation, la phonologie et les rapports sons-graphies du
frangais, et ceci en une a trois pages.

Extrait d’une legcon 0

aai [a)/[a) 7 camigE  Rzz dmes
¢ FIS&E/ [T/l :classe 792 avec =iz petit Az
¢ e ¢ E [dieT tbébé mas perexz e Nodl syxwz
ifiy [i] vimage 1 4=y iler  stylo xx
"0 0 [ol[o) = smot 33  hopital s
‘u yla s université k7 flite vo—+
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Quand jétais en France, en tant qu’instituteur, j’ai enseigné les rapports sons-

graphies a des enfants de primaire natifs. Par la suite, j’ai enseigné la phonologie
en université a des étudiants de linguistique. Dans les deux cas, il fallait bien une
année entiére et un grand nombre de cours pour mener a bien les taches que
comprend une lecon 0. Le faire en deux pages n’a aucun sens pédagogique. Il faut
donc bien supposer que cette lecon 0 a une autre fonction. Or, 70 % des manuels
anciens de ma liste, et 90 % des plus récents, comprennent une legon 0. Environ
70 % des manuels utilisent I'alphabet international dans cette legcon (et seulement
dans cette legon). Presque autant utilisent conjointement les katakanas. Ainsi, la
lecon 0, plutét que d’enseigner la prononciation, la phonologie et les rapports sons-
graphies du frangais, a donc les deux fonctions : (1) indulgence : extréme simplicité
(katakana) et (2) érudition : extréme difficulté (API). Un enseignement intermédiaire
de la langue consisterait a donner des explications progressives des rapports sons-
graphies et des difficultés orthographiques. Par exemple, la quasi-totalité de mes
étudiants de 2¢ a 4° années ne connait pas 'orthographe grammaticale de base (ils
écrivent par exemple « Je fait » ou « les étudiant »). lls ne connaissent pas plus les
regles de l'orthographe lexicale (par exemple, ils mettent un accent sur un mot
comme « cétte », mais n’en mettent pas sur « ecole »). Faute d’enseignement
correspondant a ce niveau élémentaire de connaissance, ces points restent des
problémes pendant toute leur existence de pratiquant du francgais. L’'absurdité de ce
systéme tient dans ce qu’on utilise 'API pour faire des distinctions difficiles, mais
qgu’on ruine aussitot ces distinctions en les transcrivant en katakana (par exemple,
avec I'API, on fait la différence entre [o] ouvert et [0] fermé, mais on utilise aussitét
des katakanas qui ne font pas ces distinctions).

Le niveau de difficulté du vocabulaire : indulgence / érudition (3)

J’ai aussi voulu évaluer le niveau de difficulté du vocabulaire dans ces mémes
40 manuels. Pour cela, je me suis appuyé sur I'échelle Dubois-Buyse. L’échelle
Dubois-Buyse est un outil utilisé dans le primaire pour tester le vocabulaire et

Manuels anciens Manuels récents
Niveau du vocabulaire dans I’échelle Niveau du vocabulaire dans I’échelle
Dubois-Buvse Dubois-Buvse
200 250
200
150
@ 150
100
100
(=g’
- 50
0 0
1-8 9-16 17-24+ 1-8 9-16 17-24+
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'orthographe des enfants. C’est une liste d’environ 1000 mots, répartis en 24

niveaux de difficulté croissante en fonction de la connaissance sémantique et de
I'orthographe. J’ai ainsi défini trois catégories : Dubois-Buyse échelons 1-8 (la plus
facile), Dubois-Buyse échelons 9-16 (intermédiaire), et Dubois-Buyse échelons 17-
24 et plus (la plus difficile). Pour chaque manuel, je me suis contenté de catégoriser
le dernier mot de chaque legcon. Dans les manuels anciens (graphe (D) comme
dans les plus récents (graphe @), alors que ces livres sont destinées a des
débutants, on voit qu'il y a une majorité de vocabulaire érudit. Autrement dit, de
vocabulaire trop complexe qui va risquer d’échapper aux étudiants.

Le niveau de difficulté de la grammaire : indulgence / érudition (4)

Dans les manuels récents, jai voulu savoir comment les éléments
grammaticaux se répartissaient aussi dans ces trois catégories (graphe (). Pour
cela, jai utilisé les catégories A1, A2 et B1/B2 de grammaire du CECR pour établir
trois niveaux comme avec Dubois-Buyse. On observe que la répartition en
catégories est nettement différente de celle du vocabulaire : il y a principalement
des niveaux A1, pratiquement autant d’éléments du niveau A2, et moins de niveau
de B1/B2. Je pense que c’est parce que les concepteurs de manuel ont
traditionnellement un meilleur contréle sur la progression grammaticale. Il faut
« faire » le présent, les articles etc., pour enfin finir par le conditionnel ou le
subjonctif. Néanmoins, un nombre impressionnant d’éléments grammaticaux (183
sur 20 manuels) sont du niveau B1/B2. On n’est donc pas dans le cadre d’'une

Manuels récents

Niveau de la grammaire d’aprés le CERL

400

- @
200
100

0
Al A2 B1-B2

progression communicative pour les débutants, mais encore dans le cadre d'une
manifestation d’érudition.

Cela s’observe aussi avec les tableaux de conjugaison (pages finales de type
Bescherelle). 88 % des manuels que j'ai observés contiennent de tels tableaux.
38 % d’entre eux s’étendent sur 20 pages et plus. Or, la présence de ces tableaux
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de conjugaisons dans des manuels pour débutants ne me parait pas pertinente :

d’'une part, il suffit aujourd’hui de taper sur son smartphone, par exemple,
« conjugaison croire », pour trouver immédiatement la conjugaison du verbe
« croire ». On peut aussi se demander s’il est pertinent de traiter intégralement le
passé simple, le conditionnel ou le subjonctif dans un manuel pour débutant. Il en
va sans doute de méme pour la conjugaison compléete de verbes rares tels que
« plaire » ou « mourir». On peut penser quil s’agit encore une fois de
manifestations d’érudition de la part des enseignants qui congoivent les livres et de
la part de ceux qui les adoptent.

L’écart entre indulgence et érudition

En conclusion, les manuels de frangais congus au Japon, de la méme fagon
que les émissions de francais de la NHK, présentent soient des formes d'une
grande simplicité, soit des formes d’une grande complexité, mais il y a un écart entre
les deux qui néglige les formes intermédiaires. Or celles-ci sont précisément celles
de la communication. Les formes trés simples, qui constituent en quelque sorte un
niveau de « découverte » de la langue, ne sont pas surprenantes. Il faut bien
commencer quelque part. Mais les formes complexes voire ultra-complexes
constituent un corpus étonnant. A quoi servent-elles ? Pourquoi sont-elles 1a ?

Dans cette présentation, jai proposé une hypothése : les formes complexes
guon trouve dans les produits pour débutants ne sont pas destinées a
'enseignement. Elles sont destinées a satisfaire I'érudition des enseignants
concepteurs et utilisateurs de manuels.

Les réactions des participants

Les enseignants présents au Lycée Francais le 8 décembre se sont intéressés
plus particulierement a la question de la legon 0, certains rejoignant mon point de
vue sur le non-sens de la juxtaposition APl/katakana, d’autres soutenant au
contraire la nécessité d’avoir ces deux modes de représentation. Par ailleurs, la
plupart des enseignants présents ne connaissaient pas I'échelle Dubois-Buyse et
ont manifesté leur intérét, convenant de la nécessité d’échelles-tests générales pour
le vocabulaire et la grammaire.

L'hypotheése selon laquelle il faut distinguer formes indulgentes, formes
intermédiaires et formes érudites a rencontré un accord général en ce qui concerne
la différenciation en trois catégories simple, intermédiaire et complexe. Cependant,
il n'est pas s0r que les participants m’aient rejoint sur les notions d’« indulgence »
et d’« érudition ». De mon cété, je pense que ces notions offrent une explication de
la juxtaposition dans le matériel analysé de formes ultra-simples et de formes
complexes (voire ultra-complexes), dont il serait difficile de rendre compte
autrement.
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Peut-on enseigner I'art de débattre ?

CHEDDADI Aqil
Doctorant et chargé de cours a I’Université Keio SFC
agilcheddadi@gmail.com

SILVA Sonia
Doctorante a I’Université Métropolitaine de Tokyo et ALT au Lycée public
Inagakuen
sandrasoso@hotmail.fr
Tous niveaux
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Compte-rendu de présentation

En se penchant sur les objectifs du cadre européen, nous pouvons noter que
des le niveau B2, il est demandé aux apprenants d’avoir une capacité
d’argumentation et de confrontation des idées qui s’approchent du débat. Or, il est
évident que les descriptifs du CECR sont plutét calqués sur un mode de pensée
occidentale, voire européocentrique et ne sont pas forcément adaptés au bagage
culturel ou a la maniere de penser des apprenants japonais. Ceci est sans doute d
aux différences entre les méthodes et cultures d’apprentissage japonaises et
frangaises ou l'individu est encouragé a étre consensuel dans la premiére, tandis
qu’il est poussé a confronter et nuancer ses propos dans la deuxiéme. Ainsi, tout
en tenant compte de ces hypotheses et des difficultés que cela suppose par rapport
a l'interculturalité de cette problématique, nous avons eu pour projet de mettre en
place une activité¢ de familiarisation a la discussion argumentée permettant de
travailler différentes compétences : aussi bien linguistiqgues que pragmatiques.

1. Le projet initial

Pour commencer I'élaboration de notre activité de discussion-débat, nous
avons d’abord essayé de définir les objectifs linguistiques et pragmatiques que nous
voulions travailler.

En ce qui concerne les objectifs linguistiques, nous avons pensé a travailler
dans un premier temps la formulation des arguments, puis dans un second temps
les connecteurs logiques. L'objectif était donc de pousser les apprenants a exprimer
un argument en le contextualisant afin qu'’il soit compris de tous. En ce qui concerne
les connecteurs logiques, I'objectif premier était d’utiliser des connecteurs associés
au niveau linguistique de I'apprenant. Et deuxiemement, la capacité d’interaction
avec les autres interlocuteurs. Ce deuxiéme point rejoint la compétence
pragmatique, qui est de rebondir sur les arguments des autres.

A partir de cela, nous avions prévu de mettre en place un modéle de cours
progressif se déroulant en quatre étapes majeures. Celles-ci peuvent étre
réadaptées aux contextes d’apprentissage, a savoir :

» Suivant une premiére sensibilisation a la problématique de
discussion grace a un document déclencheur, la premiére étape permet de
décomposer la problématique principale en question secondaire visant a
mieux comprendre les différents enjeux de celle-ci.

» S’en suit une deuxieme étape ayant pour but de mettre en évidence,
a travers un travail de réflexion en groupe, les différents arguments
défendables lors de la discussion a venir. Ces arguments, ainsi que les
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positions a interpréter sont ensuite matérialisés sur des cartes qui seront

redistribuées aux apprenants plus tard.

> Ensuite vient une phase de familiarisation aux outils linguistiques,
permettant d’exprimer I'approbation, l'opposition, la concession ou la
remise en cause darguments qui sont nécessaires au débat et a
I'expression d’avis personnels.

» Pour finir, la réalisation de I'activité principale : la discussion
argumentée. Lors de celle-ci, nous avions prévu de distribuer aux étudiants
les cartes a arguments qu’ils devront défendre a 'aide des outils présentés
dans I'étape précédente. lIs devront alors présenter et défendre un point de
vue qui n’est pas forcément le leur.

2. Les cadres de mise en ceuvre

Nous avons mis en ceuvre notre projet d’activité de discussion-débat dans deux
établissements d’enseignement : le premier est le Lycée départemental de Saitama
Inagakuen S6g6 et le deuxiéme est I'Université Keio — Campus de SFC.

Dans le Lycée départemental de Saitama, le francais est enseigné en tant que
premiére langue étrangére avec un volume horaire allant de 4 a 6 heures par
semaine. Le cours dans lequel nous avons mis en place notre activité est un cours
sur l'interculturalité d’une classe de troisieme année de niveau B1. Dans ce cours,
les éléves avaient tous un profil et un niveau de langue assez homogene.

Dans le cadre de I'Université Keio, l'activit¢ a eu lieu dans un cours de
préparation au TCF. Les apprenants en troisi€me ou quatrieme année a l'universitée,
ne sont pas des spécialistes du francais. Ainsi, le public était tres hétérogéne allant
de niveau A2/B1 a C1.

3. Mise en application de I’activité a Inagakuen
Premier essai

Afin d’'amener les apprenants a fournir une réflexion et produire des arguments,
il nous a paru important de fixer un théme de discussion. Dans le cadre du Lycée
Ingakuen nous étions en train d’aborder le sujet de la francophonie, le théme de la
langue et de la mondialisation nous a semblé pertinent pour cet exercice. Enfin,
nous avons penseé a rendre notre activité ludique en utilisant des cartes.

Le premier essai de mise en place de l'activité de discussion-débat au Lycée
Ingakuen a été fait en trois heures. Lors de la premiére partie, nous avons amorcé
une réflexion sur les mots d’origine étrangére avec des documents photos. De |3,
nous avons poussé les éleves a avoir une réflexion sur le sujet a travers quelques
axes de réflexion initiés par des questions telles que : pourquoi est-ce qu’on utilise
parfois des mots d’origines étrangeres alors qu’il y a des termes en japonais ?

Ensuite durant la deuxiéme heure, nous avons amene les éléves a avoir une
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réflexion sur les effets de la mondialisation sur 'uniformisation ou la mise en danger

des langues. En devoir, nous avons demandé aux éléves de soumettre par mail :
deux arguments positifs et deux arguments négatifs a la question : la mondialisation
menace-t-elle les langues ?

Pour la deuxiéme séance, nous avons préparé deux jeux de cartes : un jeu de
carte a l'aide des arguments que les éléves nous ont envoyé en devoir (carte
argument) et un autre : les cartes roles en faveur ou en opposition. Certains éleves
ont formulé les arguments en une phrase, comme nous l'avions demandé, mais
d’autres ont écrit des paragraphes. Nous avons donc repris ces arguments, nous
les avons simplifiés et reformulés le cas échéant.

L’objectif de la séance était de pousser les éléves a simuler un débat en utilisant
les cartes « arguments » et les cartes « réles ». Les éléves étaient censés établir un
ordre de passage et en fonction de celui-ci tirer deux cartes : une carte argument et
une carte role. lls devaient ensuite exprimer I'argument qu’ils avaient tiré en se
positionnant en fonction du réle qu’ils avaient aussi tiré et en utilisant les
connecteurs logiques appropriés.

Bilan intermédiaire :

Cette premiére mise en ceuvre de l'activité a été un échec : en raison des
contraintes de temps et des contraintes de méthode d’enseignement (méthode
directe) les éléves ont eu beaucoup de mal & comprendre ce qui était attendu : les
éleves se sont par exemple focalisés sur 'utilisation des connecteurs logiques, alors
que nous pensions plutét mettre en avant la compétence pragmatique d’interaction.
A cela s’ajoute un probléme relatif a la catégorisation des arguments : en effet,
comme nous avons reformulé les arguments des éléves dans certains cas, ceux-ci
ont fini par ne plus se reconnaitre dans leurs propres arguments. A cela s’ajoute la
difficulté des éléves a se projeter dans un argument contraire a ce qu’ils pensent ou
a ce qui a été dit et par conséquent a nuancer leur prise de position qui n’était pas
aussi évidente. Par ailleurs, il était évident que nous avions été trop ambitieux dans
le choix du théme. Il était désormais clair qu'un conflit entre les objectifs
linguistiques et ceux pragmatiques du cours était a repenser en amont pour une
deuxiéme mise en ceuvre du modele de cours.

Deuxieme essai

Aprés un premier résultat mitigé, cela nous a ameneé a de nombreuses révisions
pour le deuxieme essai de mise en ceuvre de I'activité. Dans celui-ci, le théme choisi
était plus proche des éleves : l'uniforme scolaire. Nous avons, sans document
déclencheur spécifique, elaboré une réflexion autour de quelgues themes aidant a
mieux encadrer les arguments relatifs au sujet, tout en partant de I'expérience
propre des éléeves. Ensuite nous avons fait une mise en commun de ces arguments
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en demandant aux éléves de formuler eux-mémes leurs arguments. De la, nous

avons fait un jeu de cartes avec non plus des arguments ou des rbles, mais
uniquement des themes.

Le choix du theme pertinent aux yeux des éléves, ainsi que le rééquilibrage
entre les objectifs pragmatiques et ceux linguistiques a fait de ce deuxiéeme essai
un modele bien plus accompli.

4, Mise en ceuvre de I'activité a Keio SFC

Lors de la mise en place de l'activit¢ a Keio SFC, nous avons opté pour
reprendre le theme des uniformes scolaires et afin de travailler la compréhension
orale, nous avons choisi d’utiliser une vidéo de Francetvinfo!?. Dans celle-ci, deux
personnes sont amenées a exprimer leurs avis « pour » et « contre » les uniformes
a I'école. Aprés visionnage de la vidéo, nous avons divisé la classe en deux groupes
de niveaux hétérogénes, afin que les apprenants s’entraident pour comprendre la
vidéo. D’apres les éléments compris, nous avons constitué un tableau récapitulatif
reprenant les éléments importants de la vidéo.

Lors de la deuxieme séance, nous avons scindé la classe en deux groupes de
niveaux homogeénes : I'un de niveau A2/B1 et I'autre de niveau B2/C1. Aprés un bref
rappel, nous avons poussé les apprenants a mener une réflexion pour élargir la
guestion des uniformes scolaires aux codes vestimentaires, tout en leur demandant
de suggérer des themes. Aprés une mise en commun des thémes mis en évidence
par chacun des groupes, nous avons demandé aux apprenants d’avoir une réflexion
sur ces différents themes. Il est & noter que le groupe des niveaux A2/B1 a mis en
évidence des exemples et celui des niveaux B2/C1 des thémes plus abstraits.

Pour le groupe de niveau A2/B1, I'objectif était de formuler plusieurs arguments
correctement. En effet, les apprenants ont une tendance a exprimer leurs
arguments en des mots clés ou a exprimer leur idée de fagon trés concise, ce qui
malheureusement peut mener a des incompréhensions. Le but était donc de bien
formuler sur des cartes vierges les arguments en précisant le contexte. En ce qui
concerne le groupe de niveau B2/C1 : ceux-ci présentant déja une certaine aisance
pour formuler leurs arguments, I'objectif a été réévalué afin de travailler la variation
des connecteurs logiques. Nous avons préparé un jeu de cartes en inscrivant
dessus les connecteurs logiques attendus aux niveaux B2/C1. Le but était que les
éléves expriment leur avis en fonction des themes qu’ils mettraient en évidence en
utilisant les connecteurs logiques des cartes que nous avions prépareés.

10 vidéo consultable depuis le lien :
https://www.francetvinfo.fr/societe/education/uniforme-a-l-ecole-qu-en-pensent-les-specialistes-de-I-

education_2050401.html?fbclid=IwAR02MhsT5dfZ4ieHdjMfQardIE2Lnx162a6qfLf3GqrTJmQ4YX1KeMgRhMs
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5. Conclusion

D’apres les retours d’expérience et les commentaires recus de nos pairs, |l
serait plus efficace de séparer de facon plus prononcée les objectifs linguistiques et
pragmatiques du cours. En effet, I'activité qui était prévue aborde un probleme
complexe, ce qui nécessiterait plus de temps afin qu’elle soit mieux assimilée par
les apprenants. Prévoir un sujet bien clair et approprié au public cible, bien expliquer
les différences entre les maniéres d’argumenter en contexte frangais et japonais,
sont des étapes sur lesquelles il faudrait se focaliser. En peaufinant ce modele de
cours, nous espérerons réaliser une discussion argumentée, voire un débat qui
pourrait mieux familiariser les apprenants avec les requis linguistiques, mais surtout
avec la maniére de débattre et de penser « a la francaise », leur permettant ainsi
d’avoir une meilleure sensibilisation interculturelle a I'altérité de la pensée.
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L’enseignement des langues étrangeéres

au lycée Matsudo au Japon

COLLIN, Angélique
Institut francgais, Tokyo
collinangelique@hotmail.com

Présentation du lycée Matsudo, Chiba

Le lycée en question est situé en banlieue de Tokyo, a Matsudo, préfecture de
Chiba. Ce lycée est appelé « Lycée international Matsudo », car il accepte les
éléves n’ayant pas pour langue maternelle le japonais et aussi parce qu'il propose
des langues étrangéres en option : frangais, coréen, chinois. Les éléves choisissent
les cours qu’ils souhaitent suivre et ils peuvent avoir un cours d’anglais par jour.

En deuxiéme année (classe de Premiére en France) ils peuvent choisir en
option une deuxiéme langue étrangere parmi le frangais, le coréen et le chinois. lls
ne sont pas obligés de la continuer en troisieme année (équivalent de la classe de
Terminale).

C’est le cours de frangais qui attire le plus d’éléves chaque année malgré une
forte « concurrence » du chinois (pour des raisons économiques) et du coréen (pour
des raisons musicales).

Les cours de langue

En ce qui concerne les cours de langue (anglais et autres langues), ils ont deux
cours de 50 minutes une fois par semaine. Et ils sont au maximum 25 par classe.

Pour le cours de frangais : il y a un professeur japonais et un assistant de langue
maternelle frangaise (du programme JET) dans la classe.

Dans mon cas, je n’étais présente en classe qu’a un cours sur deux.
Actuellement, la professeure en charge des éléves de deuxiéme année a souhaité
avoir I'assistante dans sa classe a chaque cours. Lorsque l'assistant de langue a
fini de parler en frangais, la professeure japonaise traduit tout en japonais aux
éléves.

Pour les cours de coréen et de chinois, les professeurs (natifs) font leurs cours
seuls, sans professeur japonais et sans assistant de langue.

Ces deux derniers professeurs regoivent chaque année de leur gouvernement
respectif une somme d’environ 200 euros allouée a I'achat de livres ou de matériel
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culturel destinés a la classe.

D’apres mes observations, voici comment les éléves orientent leur choix de langue
étrangere :

- Le professeur est sympathique, I'assistant de langue est dréle et le contenu du
cours varié et intéressant.

- La pression des parents. Certains de mes éléves m’avaient fait part de leur
tristesse de ne pas pouvoir choisir le frangais, car leurs parents les avaient
obligés a choisir le chinois pour des raisons économiques et professionnelles.

- L’'un des deux parents parle ladite langue.

- Les tests sont faciles et il n’y a pas trop de devoirs

- Le cours n’est pas forcément intéressant, mais on peut dormir en classe.

- Intérét pour la culture d’un pays (musique, cinéma, sport--- football pour la
France, beaucoup de mes éléves étaient fans du Paris Saint-Germain)

- Activités diverses pendant les cours (cours de cuisine par exemple), il 'y a pas
que de la grammaire.

Entre la deuxiéme et la troisieme année, il y avait une perdition de 60 % d’éleves. lI
y avait plusieurs raisons a cela : le cours de mathématiques avait lieu en méme
temps que le cours de francgais, les cours de francais de troisieme année étaient
plus ennuyeux (cours centré sur I'enseignant).

ENGLISH MUST BE FUN ! LES COURS D’ANGLAIS

Le lycée Matsudo est celui ou il y a le plus d’assistants de langue, trois
assistants, en général américains pour I'anglais, et un assistant frangais (pour
I'anglais et le francais). A notre arrivée au Japon, lors du stage de formation, on
nous a bien fait comprendre que nous étions la avant tout pour notre « présence »,
pour permettre aux enfants japonais de « voir » un « étranger » et de s’habituer a
« nous ». Et, si possible, de faire des activités ludiques afin que les enfants
deviennent fans de 'anglais. Il faut savoir que les assistants bénéficiaient d’environ
5 a 10 minutes maximum par classe pour faire leur activité puis ne faisaient plus
rien le reste du temps.

Le lycée Matsudo est précurseur dans l'approche pédagogique américaine
« active learning » que le gouvernement japonais souhaite généraliser dans toutes
les matiéres d’ici 2022. De nombreux fonctionnaires japonais venaient observer les
classes et d’'importantes réunions pédagogiques étaient organisées au lycée.

Voici quelques points récapitulatifs de I'active learning.
e Approche mise au point par les Américains Bonwell et Eison dans les années
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90.

Les apprenants doivent apprendre a analyser, évaluer, résoudre des
problémes, apprendre par I'expérience.

Lecture, écriture, discussions, débats, présentations, projets communs---
Demande de la préparation en amont, des recherches et des obijectifs
pédagogiques

Cette méthode a pour but de centrer le cours sur 'apprenant bien sdr, mais

aussi de le faire devenir indépendant, de le faire réfléchir et de lui permettre de
donner son avis. Elle a aussi des points communs avec la classe inversée puisque

les éleves doivent faire des recherches chez eux et utiliser celles-ci en classe.

J’ai pu, pendant deux ans, observer les cours de conversation d’anglais des

eléves de premiere année. Ce cours avait pour appellation « Communication
English ». Voici un déroulé type d’un cours inspiré de I'active learning :

1) Phase de préparation : les éléves écrivent des mots clés (brain storming)
sur un sujet donné par le professeur (exemple : ma saison préférée).

2) Phase de production orale par paire : chaque éléve présente son idée
a son bindme qui écoute. Echange des rdéles. Changement de partenaire &
trois reprises, on répéte la méme chose (exemple : Je préfere I'été parce qu’il
y a mon anniversaire). L'un parle et I'autre (fait semblant d’) écoute(r).

3) Phase de prise de notes : ils changent de partenaire et prennent en note
ce que dit le partenaire.

4) Phase d’échange d’informations : ils présentent a un autre partenaire
les idées du partenaire précédent. (Tomoko aime l'été, car il y a son
anniversaire)

5) Production écrite : ils écrivent ce qu'ils ont dit a I'oral (J'aime I'été, car il
y a mon anniversaire)

6) En fonction du theme, présentation a I’oral, une minute, devant la classe.
Evaluation par les éléves, le professeur et 'Assistant Language Teacher
(J'aime I'été, car il y a mon anniversaire).

Mes constats :

Absence de documents authentiques oraux ou écrits. Tout au long de I'année
scolaire, les apprenants n’ont jamais eu a écouter un document en anglais,
vu une vidéo ou lu un document.

Transposition d’une situation de communication japonaise en anglais (pas
d’interculturel). L'anglais est enseigné comme le japonais.

Sujets tournés vers I'apprenant, certes, mais pas vers l'extérieur: sa
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présentation, son trésor, pour ou contre les uniformes a I'école, le festival de

I'école, le pays dans lequel je veux voyager, mon meilleur ami, mes souvenirs
du collége:--

« Ecriture de journal sans objectif, sans contexte sans interlocuteur : les éléves
devaient écrire leur journal, 4 pages au minimum par mois. L'assistant de
langue devait laisser un commentaire, tel un lecteur de blog.

o Absence de cours de prononciation ou d’exercice de prononciation. Jai
compris que les professeurs japonais n’ayant pas les connaissances
nécessaires pour enseigner la prononciation préféraient ignorer les erreurs
de prononciation méme celles pouvant engendrer des quiproquos.

e Peu d’apports de nouvelles connaissances (vocabulaire, syntaxe, culture---)

e Peu, voire méme absence, de corrections (écrites, orales) pour ne pas
décourager les éléves.

e lIs continuent d’apprendre des listes de mots hors contexte pour les tests du
type EIKEN.

e Les tests ne correspondent pas a ce qui a été vu en classe.

e |l n’y a pas de préparation en amont.

Si vous avez bien regardé le déroulé d’'une legon type, vous vous apercevrez que
le professeur est quasiment absent, il est en effet « guide », passe dans les rangs
pour écouter et faire de la discipline. Il serait d’'ailleurs utile de se demander si la
présence d’'un assistant de langue est réellement nécessaire dans le modeéle
d’éducation qui est proposé dans ce lycée.

La culture éducative

Le systéme éducatif est le reflet d'une société. Aussi, rester deux ans dans ce
lycée et pouvoir observer toute une organisation m’a apporté de nombreuses
réponses a mes questions concernant la société japonaise. Je partage donc avec
vous mes observations qui sont strictement personnelles et liées a ce lycée, car
tous les lycées ne se ressemblent pas.

e Les professeurs sont conciliants : trés peu de frictions dans les rapports
professeur-éléves. Si un éléve a oublié son devoir, il le rapportera le
lendemain.

o Les éléves restent dans leur classe principale. lls changent de classe pour
certaines matiéres, mais en général, c’est le professeur qui vient dans la
classe.

e Les éléeves sont rarement confrontés a l'inconnu ou a la surprise. Les
professeurs répéteront plusieurs fois et vérifieront que tout le monde a bien
compris. Les cours se déroulent tous de la méme fagon. Il n’y aura jamais de
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changement.

e Absence d’agenda ou de cahier de textes : les éléves notent leurs devoirs
sur des bouts de papier ou sur leur main.

o Les éléeves ne feront jamais plus que ce que le professeur dit de faire.

« Evaluation par les QCM, les éléves n'ont jamais a écrire des phrases entiéres
ni a donner leur avis.

o Utilisation du téléphone portable et des dictionnaires : dans ce lycée, le
téléphone portable était autorisé, car certains éléves n’ayant pas de
dictionnaire électronique pouvaient ainsi utiliser un dictionnaire en ligne.
Malheureusement ils utilisaient surtout les traducteurs en ligne, les éleves
étant persuadés que la machine leur propose des phrases correctes.

e Le gouvernement japonais a fait le choix de faire 'impasse sur la grammaire,
que ce soit en langue maternelle ou en anglais. J'ai di expliquer a plusieurs
reprises la différence entre un adverbe et un adjectif, que ce soit en japonais,
en anglais ou en frangais.

e Tout ce qui n'est pas lié a un test n’est pas considéré comme utile. Lors de
mon observation du cours de coréen, lorsque les étudiants étaient dissipés,
elle répétait a plusieurs reprises : « Ecoutez bien ! Ce sera au test | » et tout
le monde écoutait:--

e Les éléves doivent écouter bien sagement le professeur et ils n‘ont pas
besoin de répondre a la question du professeur puisqu’il y répondra lui-méme.
Il a forcément la bonne réponse.

e Lorsque les éléves écrivent des rédactions, ils écrivent directement, sans
brouillon. S’il leur manque un certain nombre de mots, aprés leur conclusion,
ils repartent dans des exemples jusqu’a ce qu’ils atteignent le nhombre de
mots.

e lls apprennent a donner leur avis, mais sans aucune nuance, aucun
consensus et certains ont du mal a étre contredits. lls apprennent a débattre.
Un groupe d’éléve donne son point de vue sur un théme et 'autre groupe
doit les contredire en les « attaquant ».

e Tout le monde est bienveillant. Méme s’ils ne comprennent rien du tout a ce
que leur raconte leur partenaire, ils ne diront rien.

« llIs travaillent beaucoup en groupe. Le professeur insiste a ce que les éléves
ne tombent pas malades le jour de I'exposé afin de ne pas mettre leurs
camarades dans I'embarras.

Suite a mon expérience, voici les différentes questions que je me pose :

e L’active Learning est-il vraiment adapté a I'enseignement des langues
étrangeéres, surtout pour de petits niveaux ?
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L’active Learning a-t-il été bien compris par les professeurs ?

Apprendre a donner son avis, c’est bien, construire une société dans laquelle
on peut donner son avis c’est mieux. Donner son avis ne veut pas seulement
dire donner sa préférence : pizza ou pates ?

Quelle place la société va-t-elle donner a ces enfants qui apprennent a
donner leur avis sans aucune nuance ?

N’est-il pas fatigant de toujours travailler par paire ou en groupe ?

La présence d’un assistant de langue dans la classe est-elle justifiée ?
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Les devoirs a la maison sont-ils vraiment utiles ?

DERIBLE, Albéric
Université de Tokyo
aderible@gmail.com
Apprenants de tout niveau

Problématique

Donner a faire des devoirs a la maison est une pratique qui s’est généralisée
depuis longtemps a I'ensemble des disciplines scolaires et universitaires, FLE vy
compris, mais dont les enseignants interrogent assez peu souvent lintérét
didactique. Il n'est pas toujours aisé en effet d’évaluer I'impact que les devoirs
peuvent avoir sur les progrés réalisés par les apprenants, principalement en raison
du manque de données chiffrées et objectivables concernant la fréquence, la durée,
le degré de réussite, etc. de la réalisation des dits-devoirs par I'apprenant.

Données

Pour répondre a la question de I'intérét pédagogique des devoirs donnés a faire
a la maison, on doit pouvoir évaluer de concert, et en parallele, le niveau des
apprenants et le travail qu’ils ont effectué individuellement en dehors de la classe.
Une évaluation objective de ce premier critére ne peut évidemment pas se fonder
sur le seul ressenti de I'enseignant. Nous avons ainsi choisi de retenir pour cette
étude la moyenne des deux notes obtenues aux examens de fin de semestre de
leur premiere année d’apprentissage du frangais.

Quant au second type de critére, il nous a été fourni par la plateforme
MyWebCampus (rebaptisée depuis la rentrée universitaire 2019 Furago). Cette
plateforme propose en effet a ses utilisateurs des exercices de FLE dont la
correction se fait de maniere automatique. Elle génére de surcroit un certain nombre
de données objectives et chiffrées qui peuvent justement se préter au type
d’analyse que nous comptions mener. Elle renseigne notamment I'enseignant sur
les temps de connexion effective de ses apprenants sur le site, c’est-a-dire le temps
effectivement passé a réaliser les exercices, et sur le nombre de points obtenus par
eux pour chaque série d’exercices réussie. Ce sont d’ailleurs ces deux critéres que
nous avons mis tour a tour en rapport avec la moyenne des notes obtenues au
cours de 'année universitaire.
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Analyse statistique

Une analyse statistique au moyen d’'une
régression linéaire  simple peut étre
représentée graphiquement par un nuage de
points (Cf. figure ci-dessous) qui ont chacun
g pour valeur sur l'axe des ordonnées une
gy f v variable expliquée et pour valeur sur 'axe des
abscisses une variable explicative. On fait
ensuite apparaitre une droite de régression
linéaire dont le coefficient directeur, ou coefficient de corrélation, rend compte de la
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corrélation statistique existant entre les deux variables retenues, sachant que, d’'un
point de vue statistique, pour que I'on puisse parler de corrélation, il faut que ce
coefficient soit compris entre 0,8 et 1. Puisque nous voulions réaliser, conformément
a notre problématique, une analyse statistique de la corrélation pouvant exister
entre le niveau de frangais des apprenants et les devoirs réalisés a la maison par
les apprenants, tant d’'un point de vue quantitatif que qualitatif, nous avons réalisé
notre étude en deux temps. Nous avons tout d’abord retenu comme variable
explicative le temps de connexion effectif de chaque étudiant, puis la somme des
points qu’il avait accumulés sur la plateforme.

Pour information, cette étude a été réalisée a la fin de 'année universitaire 2016
et elle a concerné une cohorte de 241 étudiants en premiére année a I'Université
de Tokyo, soit au total 8 classes de niveau débutant : 4 classes de frangais standard
et 4 classes de francais intensif.

Résultats

Nous avouons avoir été assez surpris des résultats livrés par cette premiére
analyse. Nous avons en effet observé que : dans le premier cas, le coefficient
directeur de la droite de régression linéaire était de 0,0366, et dans le second cas
de 0,0196, et donc toujours largement inférieur au seuil de 0,8 censé pouvoir
montrer I'existence d’une corrélation statistique. Peu importe donc le temps qu’un
étudiant aura passé a faire ses devoirs a la maison, ou le degré de réussite qu'il
aura connu durant cette pratique : ceci n’aura apparemment aucune incidence sur
son niveau de frangais, ou en tout cas sur son degré de réussite aux examens
universitaires sanctionnant son apprentissage de la langue.
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Hypotheése

Plutét dégu par ces résultats, nous voulions renoncer a poursuivre ou a faire
publier notre étude. Nous nous sommes tout de méme, par acquis de conscience,
replongé dans nos archives et avons comparé la moyenne des notes obtenues par

les sujets de cette étude avec celle de nos

_ o 100.0 Moyenne des notes
apprenants d'une promotion antérieure : obtenues a l'examen
lorsque nous n’avions pas encore découvert | 90.0 de fin de semestre
les possibilités qu'offrait la plateforme Progression de +4 %

80.0

MyWebCampus et que nous ne donnions
encore aucun devoir a nos apprenants. En | 70.0
2014, nous assurions des cours de francais de
niveau débutant a un effectif total de 234
apprenants et n’avions tout simplement pas le | 50-0

60.0

temps d’assurer la correction d’autant de

devoirs en dehors de nos heures de cours... Nous avions trouvé la un groupe
témoin idéal : il s’agissait ici encore d’apprenants de niveau débutant, apprenant le
frangais au méme rythme, avec la méme méthode (Le nouveau Taxi 1), avec le
méme enseignant, etc. Tout, jusqu’aux modalités des examens proposes, était
identique, a I'exception de I'obligation de réaliser, comme on I'a dit, des devoirs sur
la plateforme MyWebCampus. Nous n’avons en effet généralisé cette pratique a
'ensemble de nos classes qu’a partir de la rentrée universitaire 2015.

Nous nous sommes alors apercu, comparaison faite, que les apprenants de la
promotion 2016 avaient obtenu en moyenne 2,3 points de plus a leurs examens de
frangais, ceci représentant une augmentation de prés de 4% par rapport au groupe
témoin. Trés encouragé, et méme rassuré, par cette découverte, nous avangons
aujourd’hui que l'intérét pédagogique des devoirs donner a faire a la maison réside
sans doute moins dans la durée de temps qui leur est consacrée ou dans degré de
réussite qu’ils connaissent, que dans le simple fait qu’ils existent : I'essentiel
semblerait qu’ils soient faits par les apprenants pour s’assurer de leurs progres.

Conseils

Nous conclurons maintenant ce compte rendu en suggérant, comme nous
'avons fait a la fin de notre atelier, quelques conseils a nos collégues enseignants
de frangais langue étrangere. Si ce qui compte avant tout pour un devoir c’est qu'il
soit fait par I'apprenant, comme notre étude semble I'indiquer, alors I'enseignant
devra faire en sorte que les devoirs qu’il donne puissent étre simples et faisables
par tous ses apprenants. Car il s’agit de favoriser la rétention par la réactivation de
ce qui aura été vu en cours, pas d’ajouter a la complexité ou a la densité des
contenus d’enseignement déja dispensés par ailleurs.

L'enseignant devra également veiller a ce que ces devoirs soient faits
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réguliéerement et systématiquement, et donc rappeler aussi souvent que possible

a ses apprenants qu’ils doivent aller se connecter a la plateforme pour les faire, si
c’est la formule de devoirs que I'enseignant aura choisie. Si cette précaution n’est
pas prise, un grand nombre d’apprenants attendront sans doute le dernier moment
pour profiter de 'opportunité qui leur est ainsi donnée d’étudier le francais en dehors
de la classe, ou « oublieront » tout bonnement de s’intéresser a cet outil.

Car enfin, et c’est avec regret que nous I'avons fréquemment constaté, si ces
devoirs ne sont pas incorporés dans le dispositif d’évaluation, entendez par la :
notés et valorisés au niveau institutionnel, ils ne seront faits que par les meilleurs
éléments du groupe-classe, soit : par les apprenants les plus studieux, et qui en ont,
de fait, généralement le moins besoin. Pour information, nous demandons
personnellement a ce que nos propres apprenants aient obtenu a la fin d'un
semestre universitaire un minimum de 5000 points sur la plateforme aujourd’hui
appelée Furago, ceci comptant pour 10 points dans ['évaluation finale.
Concrétement, il suffit aux apprenants de valider environ 4 a 5 séries d’exercices
par semaine, a raison d’'une vingtaine de minutes de travail hebdomadaire, pour y
parvenir.
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La créativité au profit de 'apprentissage du

langage, ressource cachée de I'apprenant

FIFE,Beatrix

Institut Frangais Tokyo
bix@hotmail.com
Débutant, Intermédiaire

Compte rendu de I’atelier
C’est avec plaisir que j'ai donné cet atelier pour une dizaine de participants.

Apreés avoir expliqué simplement les notions de base de la linguistique moderne
(F. Saussure) que sont le concept et I'image acoustique ainsi que la notion de parole
(reliée a l'expression personnelle) et de langue (en tant que systéme) les
participants ont été orientés vers des activités comme celle du glissement vers une
autre identité s’opérant dans un jeu théatral improvisé, ainsi que certaines activités
reliant I'image (dessin abstrait) au langage. Les participants se sont mis dans une
situation de ‘classe’ et ont activement participé aux activités que voici et qui n’étaient
que des ébauches a développer en profondeur, en situation réelle ou en atelier.

1¢ partie

1. Dans une mise en situation d’achat de billet dans une gare parisienne, par un(e)
touriste, le caractére et la situation des personnages a jouer ont été imaginés
par deux apprenants choisis dans la classe, debout dans un espace défini
(devant les guichets de cette gare) : je suis un homme, une femme, assis,
debout, je voyage, je vends des billets, je voudrais aller qq part etc... Consignes
spatiales et temporelles mises en place par I'enseignant.

2. Jeu improvisé d’achat de billet. Au guichet, la voyageuse a été renvoyée sur une
autre gare. Comique et intéressant car la voyageuse était perturbée comme elle
le serait en situation réelle.

3. Questions aux autres personnes de la classe, sur ce qu’ils ont vu, entendu et ou
imaginé, posées par I'enseignant ou spontanément formulées.
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4. Oeuvre d’art abstraite figurative a regarder et a discuter en groupes de 3 ou de
4. Qu’y voit-on, chercher le vocabulaire, former des phrases, laisser parler,
écouter les autres. Il était demandé aux participants d’utiliser la langue qu’ils
connaissaient le moins bien, pour pouvoir mieux se mettre dans la situation d’'un
apprenant.

5. Sur un papier B5, dessin abstrait, au crayon 2B, a exécuter par chaque
participant, en 3 minutes, ce qu’on appelle dessin improvisé, ou automatique (en
référence a ['écriture automatique des surréalistes). Lignes, cercles,
bonhommes, dessin libre.

6. Présenter ce dessin a son voisin et en parler, demander ce qu'’y voit le voisin et
ce
qu’on y voit soi-méme.

7. Présenter son propre dessin en paroles a la classe. Dans cette présentation,
deux personnes ont présenté leur dessin, la relation entre I'affectif et la parole
est ressortie a travers I'observation des dessins devant la classe. Nous (peut-
étre la majorité des personnes présentes) avons pu entrer dans le monde
émotionnel des deux a travers leur dessin et leur parole.

La durée de la présentation étant de 30 min, les participants ont décidé de rester
dans la pause aprés la présentation pour poser quelques questions et discuter. Il
est vrai que j'aurais pu réduire le nombre d’activités, mais j'ai voulu en faire plusieurs
pour avoir une vue d’ensemble plus claire.

Il a été discuté ensuite si les éléves pouvaient répondre a ce type d’activités
que certains qualifieraient peut-étre de marginale (en dehors du cours de langue
traditionnel), dans un contexte traditionnellement scolaire. J’ai signifié I'importance
de I'explication aux apprenants du pourquoiils les font. Un exemple a été donné par
un exercice de respiration qu’'une participante enseignante a fait dans ses classes,
et I'importance du ‘pourquoi’ le faire : mise a l'aise des apprenants, le travail de
respiration sur les phrases longues du frangais (qui sont plus longues que les
phrases japonaises, etc.). Un autre exemple : le dessin utilisé dans les classes pour
illustrer les quantités et 'utilisation des articles partitifs. Un autre : la libération de la
parole en fonction de I'objet ‘ouvert’ sans réponse claire, qu’est le dessin abstrait.
S’exercer a ne pas avoir une seule réponse a une question.

Il a aussi été discuté d’activités utilisant des photos et des oeuvres d’art
figuratives par rapport aux oeuvres non-figuratives, toutes pouvant étre utilisées
dans des exercices différents. Expliquer aux apprenants pourquoi ces activités sont
faites est donc important.

En ce qui concerne les activités théatrales improvisées, il est certain que les
résultats se voient plutdt sur la longue durée, et ouvrent petit a petit les apprenants
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au fur et a mesure des semaines. Beaucoup d’enseignants craignent de faire ces

activités parce qu’eux mémes n’y sont pas habitués ou n’ont pas été formés. Pour
cela, parler avec d’autres enseignants, essayer des jeux de réle et des activités de
dessin, échanger, etc. devient un soutien.

Le temps de la présentation, 30 min, était peut-étre un peu court car les activités
ont besoin de temps pour ressentir ce qui se passe quand on les fait, mais jai
apprécié, et jespere aussi les participants, sa formule compacte et efficace.

Merci beaucoup pour cette magnifique Journée Pédagogique.
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La stratégie « Bienvenue en France »

QUILLERE, Airy
Institut frangais du Japon, Ambassade de France au Japon
airy.quillere@institutfrancais.jp

Présentation de la stratégie « Bienvenue en France » (Campus France)

La France est le 4° pays d’accueil des étudiants internationaux au monde, aprés
les Etats-Unis, le Royaume-Uni et I'Australie, et le 1¢" pays daccueil non-
anglophone. Le Premier ministre, Edouard Philippe, a annoncé une série de
mesures visant a attirer davantage d'étudiants étrangers en France. Cette stratégie
a un double objectif :

1- Accueillir un demi-million d’étudiants étrangers d’ici 2027
2- Favoriser le départ a I'étranger de davantage d'étudiants, dans le cadre des
échanges universitaires ou d’'une mobilité dipldbmante.

En effet, malgré ses nombreux atouts, le nombre d’étudiants en mobilité en
France progresse beaucoup moins vite que dans certains pays qui développent des
stratégies d’attractivité offensives pour attirer davantage d’étudiants (Allemagne,
Russie, Chine, Canada ...). Pour réaliser ce double objectif, des mesures ont été
mises en ceuvre depuis la rentrée 2019 :

- Une simplification de la politique des visas sera lancée, en lien avec le
ministére de I'Intérieur : priorité aux étudiants internationaux, guichet
unique, dématérialisation de la procédure, titre de séjour spécifique pour
revenir en France.

- Doubler les formations en francais langue étrangére et en anglais

- Créer un label qualité d’accueil : le label "Bienvenue en France" sera
attribué aux établissements qui remplissent des conditions d’accueil
élevées. Il pourra étre attribué aux établissements dés 2019.

- Appliquer des frais différenciés et tripler les bourses d’études : a compter
de la rentrée 2019, les étudiants extra-européens qui s’inscrivent pour
la premiere fois dans un cycle supérieur de formation en France devront
acquitter des frais d’inscription différenciés, qui apporteront plus d’équité,
2 770€ en licence et 3 770€ en master, soit moins du tiers du codt reel
de la formation.
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Pour mettre en place la stratégie, une campagne de communication mondiale a été

lancée depuis 2019, sous I'égide de Campus France dont I'objectif est de donner
I'envie de venir étudier en France.

L'objectif de I'atelier est de présenter les grandes lignes de cette stratégie et
d’échanger avec les participants afin de leur donner des éléments sur sa mise en

ceuvre.
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