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Horaires
9h30-10h20 Accueil des participants
10h30-11h40  Présentations premiére partie
11h50-13h00  Pause déjeuner
13h00-14h20  Ateliers premiére partie
14h30-15h00  Présentations deuxiéme partie
15h10-16h30  Ateliers deuxieme partie
(avec une présentation entre 15h10 et 15h40)
16h40-16h50  Assemblée générale extraordinaire de la SIDF
16h50-17h50  Conférence de Jean-Paul Narcy-Combes

18n00-19h30  Collation et échanges

Modalités d’inscription :
Inscription en ligne jusqu’au dimanche 4 décembre 2022

vu.fr/jplform
Contact : vbrancourt_hotmail.com (remplacer _ par @)

La Journée pédagogique de la langue francaise est organisée par la Société japonaise de
didactique du francais et ’Ambassade de France au Japon — Institut francais du Japon
avec le soutien de ’APEF et du Lycée francais international de Tokyo
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Répartition par salles et horaires

(les résumés des présentations (P) et les ateliers (A) sont proposés dans les pages suivantes par ordre alphabétique)

Horaires Salle 1 Salle 2 Salle 3 Salle 4 Salle Zoom
10h30- |AGATA Yuiko -YAMADA|VANNIEUWENHUYSE QUILLERE Airy F JOURDAN-OTSUKA Romain
11h00 |Hitoshi JP Bruno FR Reprise de la mobilité FR
Compte rendu d’une pratique | Présentation des nouveaux étudiante France-Japon dans Lecture extensive quels
de la classe inversée et de|manuels d'Alma Editeur le contexte de ’aprés-COVID, livres aux niveaux A2-B1 ?
I'évaluation de la quels outils ?
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manuels de CLE|doigts ! COIL en classe les|l >t x 3
International difficultés et les bénéfices
13h00- |BELLEC Chloé - ISHII Saki| MOUTON Ghislain FR NISHIKAWA Hasumi JP SERVERIN Simon FR
14h20 |FR-JP Les changements des|FEAHIZ DWW TR T S Surmonter les obstacles
Activités collaboratives pour|progressions d’enseignement pragmatiques a la
I'acquisition du vocabulaire:|]du FLE en  contexte conversation en francais au
les bénéfices de ’émulation et |universitaire  japonais Japon : une méthode
de la correction mutuelle #&|analyse des manuels japonais
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15h00 |Julien JP Vidéos d’interactions orales|Enrichir un  cours de Comment aider les étudiants
A— KF—h & ZDT T X |spontanées activités et/|littérature par 1’expression a présenter en frangais leur
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16h30 |Enaction et apprentissage en|Compétence phonétique en|Yukié - NOBLE Valentin FR-JP | Bruno FR FURUKAWA Sayako FR-JP
situation le cas de|classe de FLE : comment|Atelier de réflexion sur|L’enseignement de la|Compte-rendu sur le stage
(15H10- |’apprentissage du FLE a un|aider nos apprenants |Pactivité d’exposé/de | communication en premiere [pour (futurs) professeurs de
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16h40- Assemblée générale extraordinaire de la SIDF (en ligne et en présentiel)
16h50
16h50- Conférence (en ligne et en présentiel) : NARCY-COMBES Jean-Paul FR
17h50 Prendre en compte le cognitif, le psychologique et le social dans les dispositifs d’apprentissage des langues :
apport du numérique
18h00- Collation et échanges
19h30




Résumes des ateliers
(dans Pordre alphabétique du nom des intervenants)

Al. Activités collaboratives pour I’acquisition du vocabulaire : les bénéfices de I’émulation et de la

correction mutuelle ZEHETEDOEDOBRFEIEE : L EHEREOFEEZH - T

BELLEC Chloé (Université du Tohoku)

ISHII Saki A& F:B& (Université Gakushuin 228 BE K FEREF)
Niveau : tous niveaux

Langues : francais et japonais

Mots clés : G5 E 77, #77/58), A% acquisition du vocabulaire, activités collaboratives,
émulation

Le test de vocabulaire est un outil efficace pour encourager les apprenants a acquérir par eux-mémes les
expressions vues en classe. Par exemple, dans la Méthode Immédiate, ces tests de vocabulaire sont réalisés
systématiquement au debut de chaque cours. Néanmoins, méme si ces tests sont importants, on remarque
qu’au cours de I’année, les apprenants se lassent de cette étape redondante.

C’est pour cela que nous avons cherché a faire évoluer ce test classique pour le rendre plus interactif. En
effet, en introduisant des moments d’interaction entre les apprenants, une émulation naturelle se crée et motive
les apprenants & acquérir plus activement le vocabulaire de la legon.

Aprés une bréve introduction sur I’approche de la Méthode Immédiate, nous présenterons plusieurs
manicres d’effectuer les tests de vocabulaire avec une correction collaborative et la mise en place d’un petit
concours de vocabulaire.
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A2. Les changements des progressions d’enseignement du FLE en contexte universitaire japonais :
analyse des manuels japonais de FLE de ces 35 dernieres années

MOUTON Ghislain (Université Doshisha)
Niveau : débutant
Langue : frangais

Mots clés : manuel japonais de FLE, formation, réflexion syllabaire

Lors de la premiére Journée pédagogique de Dokkyo en 1987, a I’époque de I’introduction de I’approche
communicative au Japon, Agnes Disson et Satoru Koishi pointaient déja du doigt les problemes liés aux
contenus des manuels japonais dans leurs ateliers intitulés respectivement : « La lere legon de frangais dans
les manuels de lecture japonais » et « Manuels de grammaire publiés au Japon ». Disson indiquant que
I’augmentation du nombre de manuels publiés annuellement était inversement proportionnelle a la
diversification des contenus et qu’il « n’est pas rare qu’un professeur ignore jusqu’au titre du manuel utilisé
par son collégue - dans la méme classe... », et Koishi de parler de tabou a propos des critiques inexistantes de
la part de nombreux professeurs japonais vis-a-vis des manuels choisis dans leurs universités respectives.
Force est donc de constater que le malaise des enseignants de FLE en contexte universitaire japonais
concernant la rationalisation des progressions d’enseignement et d’apprentissage ne date pas d’hier.

C’est pourquoi dans notre atelier, 35 ans apres les travaux de Disson et Koishi, et 20 ans apres Iarrivée
de la perspective actionnelle, nous proposons de poursuivre leurs analyses des contenus des manuels japonais
de FLE en nous basant sur les criteres suivants : sélection et présentation des contenus, progression, découpage
en unités, bilan et évaluation, place des documents authentiques, place du japonais, et enfin grammaire
explicite déductive ou inductive.

Un des objectifs de notre atelier sera également de discuter entre acteurs de I’enseignement/apprentissage
du FLE au Japon, de ce « malaise » décrit par les enseignants il y a déja 35 ans. Est-il encore présent ? A-t-il
évolué ? Si oui, quelles solutions pouvons-nous proposer en 2022 ?



A3. SEHIZ DWW TR T B

NISHIKAWA Hasumi  78)I|ZE¥& (Université Keio BEFESEKF)
Niveau : Al-Bl
Langue : japonais

Mots clés : 72, H O 7. 7kl 2888 évaluation, auto-évaluation, examens et devoirs
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A4. Enaction et apprentissage en situation : le cas de I’apprentissage du FLE 4 un jeune public

PELISSERO Christian (Institut francais du Japon - Tokyo)
Niveau : tous niveaux
Langue : francais

Mots clés : Enaction, francais précoce, FLSCO

Dans cet atelier, je vous propose de poursuivre ma réflexion sur I’énaction comme voie possible vers des
« apprentissages » durables. Cette réflexion commencée il y a deux ans et qui avait déja fait I’objet d’un atelier
lors des derniéres JDLF sera enrichie par les résultats de ma derniére recherche. Cette année, je vous invite,
apres une présentation de la notion d’énaction (en relation avec celles d’autonomisation, d’activité évaluative
et d’autopoiese) de nous intéresser a ce processus cognitif en le mettant en relation avec la notion de
« situation ». Autrement dit, vous montrer comment 1’énaction passe par la rencontre d’un environnement
propice a I’émergence d’une connaissance. Dans cette approche, il ne s’agit pas de penser une connaissance
donnée comme une entité préexistante dans le monde et que le sujet aurait acquise mais plutét comme la
rencontre hasardeuse d’un milieu favorable a 1’émergence d’une connaissance. Dans nos institutions, rien
n’étant laissé au hasard, il revient donc a « I’enseignant » de construire ces situations et de les proposer.

Dans une approche traditionnelle d’enseignement, un fait de langue est souvent présenté via un dialogue
ou un document déclencheur puis expliqué par des encadrés grammaticaux pour étre ensuite « systématisé »
par des exercices d’application et enfin étre utilisé dans des activités de réemploi. Dans  une  approche
énactive, le fait de langue passe par un apprentissage « spontané » pour ensuite, apres diverses pratiques visant
a construire une compétence (notion que nous explorerons aussi tant elle est aujourd’hui simplifiée), étre repris
dans un apprentissage académique. En somme, le chemin est inverse. 1l s’agit d’utiliser la langue avant d’en
connaitre les subtilités grammaticales. C’est au travers de cette évidence que je vous propose de rencontrer les
contributions de chercheurs tels que Didier Bottineau (linguistique incarnée), Francisco Varela (fondateur de
la notion d’énaction) et Vigotsky. Le public visé sera avant tout celui des enfants japonophones et franco-
japonais. La raison en est d’abord le grand intérét que je leur porte de par le fait qu’ils raménent I’enseignant
a sa premiere fonction (médiateur de savoir) mais aussi parce qu’au travers de leur développement, il peut
guider, favoriser et assister a la transformation d’un savoir spontané en savoir académique. Notre domaine
sera donc celui de la pédagogie avant que mes investigations en cours ne m’aménent vers celui de 1’andragogie.



A5. Compétence phonétique en classe de FLE : comment aider nos apprenants japonais a mieux
percevoir et prononcer les sons ?

RENAUDIN Jeanne (CLE International)
Niveau : débutant et intermédiaire
Langue : francais

Mots clés : phonétique corrective, méthode verbo-tonale, méthode articulatoire

Dans cet atelier, nous reviendrons sur le modéle phonétique du francgais, en présentant ses principales
caractéristiques, tant prosodiques (iso-syllabisme, oxytonie, syllabation ouverte) que segmentales (sons
vocaliques et consonantiques) et nous envisagerons d’abord les différents types de correction qui s’offrent a
nous lors d’une session de cours, des méthodologies articulatoires aux approches davantage acoustiques
comme la méthode verbo-tonale.

Lors de la seconde partie de I'atelier, nous étudierons des exemples concrets de corrections phonétiques
a partir de difficultés courantes de vos apprenants japonais, en proposant en particulier des activités de
discrimination, de systématisation, et de réinvestissement. Dans cette partie plus active, vous serez amenés a
créer vos propres activités, que vous pourrez ensuite utiliser en classe avec vos apprenants.



A6. Surmonter les obstacles pragmatiques a la conversation en francais au Japon: une méthode.

SERVERIN Simon (Université Sophia)
Niveau : A2 et plus
Langue : francais

Mots clés : conversation, pragmatique, prise de parole

La difficulté des apprenants japonais a converser en francais est un probléme récurrent que rencontrent
tous les professeurs de FLE. Le probleme devient particulierement grave lorsque les apprenants entrent dans
le niveau A2, car les attentes conversationnelles sont plus importantes. Les raisons de cette difficulté sont
doubles :

- Les compétences pragmatiques en langues étrangeres sont insuffisamment travaillées en cours.

Les facons de la conversation francaise ne sont pas explicitées aux étudiants.

Nous allons présenter une méthode que nous avons mise en place depuis plusieurs années pour répondre

a ces manques. Elle fonctionne autour de deux axes :

- des exercices d’expression pour apprendre a simplifier, hiérarchiser et organiser son expression orale et
écrite. 11 s’agit d’apprendre a s’exprimer dans une langue étrangeére (pragmatique).

- des exercices de conversation pour apprendre a parler avec des francophones, en tenant compte des
particularités culturelles de la conversation francaise. Des explications simples enseignant comment
enrichir son discours, le rendre intéressant et vivant, accompagnent I’apprenant pour faire de lui un
veéritable « conversant » francophone.

Cette méthode structure un manuel sur lequel nous travaillons (Moi, je communication... A2 qui doit
paraitre pour la rentrée 2023). Nous en tirerons des exercices concrets qui seront testés lors de 1’atelier, en
espérant que cela donnera des idées aux participants sur comment mieux enseigner la conversation.



A7. Atelier de réflexion sur I’activité d’exposé/de présentation en classe de FLE
FLE D&ZEIZBIT HRFEHITOVTERD

SILVA Sonia (Lycée départemental de Saitama Inagakuen S6go)
MATSUDA Yukié #2H E#& (Lycée départemental de Saitama Inagakuen Sogo
BERIORFEREBELR)
NOBLE Valentin (Lycée départemental de Saitama Inagakuen S6go)
Niveau : A2-B
Langues : francais et japonais

Mots clés : FZ, FZ/%E), B4 présentation, activité langagiére, politique

Dans le cadre de vos cours de FLE, avez-vous déja mis en place une activité d’exposé et/ou de
présentation ? Pensez-vous que ¢’est un bon exercice pour 1’apprentissage des langues ?

Nous vous invitons a venir réfléchir avec nous sur les activités d’exposés et/ou de présentation possible
dans le cadre des cours de FLE, en abordant notamment les intéréts et les contraintes de ce type d’activité.
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A8. L’enseignement de la communication en premiére année d’université : accumulation ou
assimilation ?

VANNIEUWENHUYSE Bruno (Laboratoire de la Méthode Immédiate)
Niveau : débutant et faux-débutant
Langue : frangais

Mots clés : communication, université, débutants

Quand on enseigne le frangais en premiére année a ’université, on a affaire dans la quasi-totalité des cas
a des débutants complets. Mais il existe une grande diversité de contextes pédagogiques : classes « basiques »,
avec un cours de communication par semaine, classes de spécialistes, et enfin cours intensifs. Il y a aussi des
différences importantes entre par exemple une grande université nationale et une petite université de bas
niveau.

Plus le contexte est favorable, plus on a tendance a se dire que les étudiants peuvent absorber une grande
masse de connaissances. Plus ils sont motivés au départ, intellectuellement agiles, et plus ils ont de cours, plus
ils peuvent emmagasiner, n’est-ce pas ? Mais assimilent-ils vraiment ce qu’ils étudient ? Et dans quelle mesure
le degré d’assimilation est-il important ?

Récemment, j’ai eu I’occasion de plancher sur le syllabus de la partie communication d’un cours intensif
qui comporte trois cours par semaine : deux cours de communication et un cours de grammaire. Cet exercice
m’a conduit & m’interroger sur le rapport entre masse de connaissances et assimilation. Dans [’atelier, je
présenterai brievement ce questionnement. Ensuite, je détaillerai un parcours-type qui permet a mon avis une
assimilation intéressante dans le cadre d’un cours de communication « standard » de premicre année. Enfin,
je présenterai les conclusions pratiques auxquelles je suis arrivé quant a I’adaptation de ce parcours a un cadre
plus favorable : étudiants motivés, et deux cours par semaine au lieu d’un. Je demanderai leur avis aux
participants.
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Résumes des présentations :
(dans ’ordre alphabétique du nom des intervenants)

Pl 75V RAEREICBITARIGRE L T +—~ 2 A5 BT % EE#4 Compte rendu

d’une pratique de la classe inversée et de I’évaluation de la performance dans le cours de francais

AGATA Yuiko BfH#&KF (Université Keio BEZRE )
YAMADA Hitoshi [LH{= (Hachette Japon)
Niveau : A2
Langue : japonais

Mots clés : KERFFZE, /L—T"1 > 2 5P, 4> Z7 14 > FE
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P2. Comment aider les étudiants a présenter en francais leur culture

ARIES Laura (Université des études étrangéres de Kyoto)
Niveau : avancé

Langue : francais

En ligne

Mots cles : Culture, expression orale, FLE

Au cours de mes années d’enseignement a 1I’Université des études étrangeres de Kyoto, j’ai constaté que
les étudiants faisaient face a des difficultés pour parler de leur propre culture en francais. Pendant leurs quatre
ans d’études, ils suivent des cours d’histoire et de culture francaise, et sont souvent amenés a parler de la
France ou des pays francophones dans leurs cours de conversation. Pourtant, lorsqu’ils voyagent a I’étranger,
nos étudiants sont fréquemment sollicités pour parler de leur pays et présenter la culture japonaise. Il y a
également des étudiants qui se destinent a une carriére dans le tourisme et la promotion des régions au Japon,
et qui malgré un bon niveau a I’oral en frangais, n’ont pas les outils nécessaires pour expliquer des termes ou
des concepts japonais qui n’ont pas vraiment d’équivalence a 1’étranger.

En partant de ce constat, j’ai proposé a ma classe de frangais de niveau avancé un cours porté sur les «
kyoudogangu » (4% -3t £, ces jouets du folklore japonais qui sont fabriqués depuis 1’époque Edo. Le but de
cette expérience pédagogique est de donner une occasion aux étudiants de se questionner sur leur propre
culture, de les aider a affiner leur regard sur ce qui les entoure et de leur proposer des méthodes d’analyse
qu’ils pourront appliquer a différents aspects de la culture japonaise.

Dans cet atelier, je vais présenter les différentes étapes de cette expéerience pédagogique et la structure
des cours. Je vais aussi introduire succinctement les « hariko no tora » (&7 ?Jg), jouets en papier maché en
forme de tigres, qui m’ont servi de mode¢le pour illustrer la méthodologie a suivre. Enfin, je partagerai quelques
présentations réalisees par les étudiants.
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P3. Enrichir un cours de littérature par I’expression personnelle et 1a rencontre des interprétations
sur un forum dedié.

BELEC Cédric (Université de Kobe)
Niveau : a partir de la 2° année
Langue : frangais

Mots clés : littérature, forum, ouverture a [’autre

Dans cette intervention, nous présenterons un moyen d’amener les étudiants a interagir sur un forum pour
les ouvrir a d’autres facons d’interpréter les textes littéraires étudiés en classe et développer en retour leur
sensibilité.

Si certains étudiants se montrent parfois réticents a exprimer leurs interprétations a 1’oral en raison d’un
sentiment d’insécurité linguistique ou simplement parce qu’ils ne sont pas habitués a le faire, leurs écrits
révélent parfois une pensée riche, profonde et originale. L’idée nous est donc venue, lorsque les cours par
écrans interposés étaient de rigueur, d’utiliser un forum pour inciter les étudiants a partager leurs réflexions.

Nous présenterons dans un premier temps le cours de littérature a 1’université de Kobe, le profil des
étudiants et le contenu du cours en présentiel ou tel qu’il se tenait en simultané.

Nous reviendrons en outre sur la notion de forum et sur les possibilités qu’il offre au sein de la plateforme
Moodle.

Nous évoquerons également le role des etudiants, celui du professeur ainsi que la relation s’établissant
entre la partie synchrone du cours en présentiel/simultanée et I’asynchrone.

Cette intervention discutera aussi des limites du dispositif avec notamment le regard de ’enseignant qui,
nous le verrons, peut nuire a 1’expression des étudiants, en particulier dans sa dimension spontanée et naturelle.

Nous conclurons cette présentation par une réflexion sur 1’ambiguité du statut du professeur dans ce
dispositif, a la fois modérateur, participant (discret) et correcteur des écarts langagiers.

Les échanges qui suivront cette présentation permettront, je I’espere, de questionner nos pratiques pour
les faire évoluer et susciter ainsi plus d’enthousiasme pour I’enseignement et I’apprentissage du francais.
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P4 R—RF—LLEDTIZNRR : 7T REOMHEH L FEHEDRBRBETE ~DFE

CHEDDADI Agil (Université Keio BEEZSE )
AGAESSE Julien (Université de Tokyo B K3)
Niveau : &L )L
Langue : japonais
Mots clés : ~— N —A KIE 778

2021 4EITIE, 7TV RFEDFEBHEDEFRN—2 g L EEDLTDIC, TIOZIRDOR— K7 —
Lad T4y ETHEAT MR ZITNE L, BONTEREE D &I2, RFETOXEEE~D
WIRZRIRIC, ZOMROFEEZ AT X ) LA E Lz, ZOHMIE, BARNFEEEZEDEROR
— R =L T VXN TEALT & X2, BIECITE~OREOES N, BHE, 77 ZXFED
ENTOERMEELZ R T LIt 7, 7o, SEIERT V- EBLTEEEOY
4= RN I EG BAOGITEREEDLEDLZLIZHD 7,

ZOFFTIEL, 2022 FRKICER LZBRLADONE &2 O RFER, FEM722 00 &K iR O M2
PR D L BONDERIZOVWTRALET, BEBL TAR— N7 —L%2EHT 52 & 0F2M
IZOWT, ZIME L LEBITEZTNEET,

15



P5. Le francais sur le bout des doigts !

DERIBLE Albéric (Université de Tokyo)
Niveau : tous niveaux
Langue : francais

Mots clés : chaine syntaxique, corporalité, Silent Way

La crise sanitaire de ces derniéres années nous a contraints a repenser nos pratiques d’enseignants. A
cause, ou grace aux dispositifs d’enseignement en distanciel ou comodal, nous avons appris a travailler sur
des plateformes en ligne, de type Zoom ou Webex. Les plus « digital natives » d’entre nous se sont méme
essayés a des outils et supports pédagogiques novateurs tels que Quizlet, Quizizz, Google Classroom,
Framapad, etc.

Ces outils numériques, bien qu’ils aient assuré la pérennité de nos emplois, auraient pu cependant nous
faire oublier quelques bonnes vieilles pratiques, bien analogiques... qui ont pourtant fait leurs preuves.
L’animateur de cet atelier a choisi de revenir sur I’une d’entre elles : celle qui consiste a faire pointer mot a
mot par un apprenant une phrase sur les doigts de son voisin ou ceux de 1’enseignant.

Toute simple que cette technique de classe puisse paraitre au demeurant, elle permet cependant :

1) De travailler sur la rétention des phrases-clefs en mettant concretement en lumiére, et sans recourir au
métalangage ou a la langue de I’apprenant, les phénomenes de liaison, d’enchainement ou d’élision.

2.) De signifier a I’apprenant la présence d’une erreur dans sa production orale et de favoriser ainsi
’autocorrection.

3.) De cibler le constituant phrastique qui pourrait étre modifié ou remplacé, par pronominalisation par
exemple, conformément a une démarche inductive de 1I’enseignement de la grammaire.

4. Elle permet de surcroit de focaliser ’attention du groupe-classe tout entier. L’erreur individuelle d’un
apprenant pouvant fournir, comme chacun sait, I’opportunité d’un apprentissage collectif.

L’animateur encouragera d’ailleurs les participants a cet atelier a donner quelques exemples tires de leur
propre expérience d’enseignants pour illustrer la mise en pratique de chacun des cas de figure exposés plus
haut.

NB : Pour profiter pleinement de cet atelier, I'utilisation d’un pointeur ou d’une baguette télescopique est
recommandée mais pas obligatoire.
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P6. Lecture extensive : quels livres aux niveaux A2-B1 ?

JOURDAN-OTSUKA Romain (Université des études étrangéres de Kyoto)
Niveau : A2 - B1

Langue : francais

En ligne

Mots clés : lecture extensive, littérature

La lecture extensive, qui consiste a encourager les apprenants a lire régulierement des livres adaptés a
leur niveau et centres d’intérét sur leur temps libre est « une des meilleures choses pour combler le fossé entre
le niveau débutant et des niveaux réellement avancés de maitrise de la L2 » (Krashen, 2004 : x). Mais comment
trouver des livres susceptibles d’intéresser nos apprenants de niveaux A2 a B1 sans étre trop compliqués ?

S’appuyant sur prés de deux ans d’expérimentation en contexte universitaire, nous proposerons une
présentation des principaux types de littérature accessibles aux apprenants de frangais L2. Nous inviterons
également les participants a partager leurs recommandations de lectures.
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P7. SEEDRL « REIZDOWNWTEZRD

KOMATSU Sachiko /M&%EF (Université d’Ochanomizu 3378 DK & FK2)
Niveau : tous niveaux

Langue : japonais

En ligne

Motsclés: 77> =2 7 4 =—, SFib & Siildw

SREOLZL c RZEIFMTL L O, AERTIE, T H¥O~A VT4 - T7F730aTx2D
SHEARICETAIMIELZENLET, 20BN MEEZ S LT, FLE I2OWT b EH
ATV & B E 3,

S0 [#Z) & TRE ] IZo0WT, f2E@lFEINVT = ZUTO LI REHREZHZ TVE
T, [SEIERGESEBENS, FELTERA S ORELFIZRMZE LT, Ao bR H
HTHHERRLTWALA, BEORLIDHDH, W2, GELFENASORELFICH E VD AMHEN
BRNEBZ, LVHEBROHDHOET LV EEFIZEN TSN, TNEEKELTCWARWES, 5
FEORLENSH D,  (Calvet, 1993, p. 47) |

AFTEDT T a7+ OMRDEWALIIEERNREDTT, 77 AFEOHREHER 2
FEM., Xy 7 LORR, TEEEEOBERE, HOEDOREZDOL EERSoTWET, FLFEOL
D RLEFIRNOBRICL LS HDTHY , ZOHR AT EHEREE 2 RicT ONFREBE
T, HERL CHENZIZED LS REENAMLETL L 9D, £ FLE IZBWTHEREBIT/RDH D
EIEHDHTL X DD
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P8. Une premiere expérience de COIL en classe : les difficultés et les bénéfices..

MAILLEUX Coline (Université Sophia)
Niveau : intermédiaire - avance
Langue : francais

Mots clés : échange, COIL, interculturel

Lors de cet atelier, je vous expliquerai le déroulement de ma premiére expérience de COIL (Collaborative
Online International Learning), dispositif peédagogique permettant de favoriser les échanges en ligne autour
de projets communs et d’activités entre étudiants de plusieurs pays. Je vous présenterai ma démarche, les
épreuves surmontées lors de sa mise en route, les solutions imaginées et les bénéfices pouvant découler de cet
échange. Lors de mon projet, les participants faisaient partie de deux classes de conversation avancée : une
classe d’étudiants japonais et une classe d’¢tudiants américains. Il s’agira surtout dans cet atelier d’effectuer
un premier retour sur cette expérience d’apprentissage collaboratif interculturel.
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P9. Reprise de la mobilité étudiante France-Japon dans le contexte de I’aprés-COVID, quels outils ?

QUILLERE Airy (Attaché de coopération universitaire
Attaché de coopération pour le frangais)

Niveau : tous niveaux

Langue : frangais

Mots clés : enseignement supérieur, recherche, mobilité étudiante, francophonie

La mobilité étudiante, qui a été trés fortement impactée par la crise COVID, reprend apres deux années
atones. Dans le sens Japon-France, la mobilité a fortement chuté qu’il s’agisse de la mobilité encadrée ou
individuelle, alors que dans le sens France-Japon, les mesures restrictives n’ont permis qu’a un faible volume
d’étudiants et de chercheurs de venir au Japon.

En 2022, avec les assouplissements aux frontiéres successifs annoncés par le gouvernement japonais, les
flux repartent rapidement a la hausse, les chiffres de la mobilité sortante atteignant méme des chiffres
comparables a ceux de la période pré-crise. Toutefois, il est nécessaire d’accompagner cette mobilité apres
une rupture de deux ans, d’autant que de nouvelles habitudes se sont installées chez les étudiants
(enseignement hybride, distanciel...). Le gouvernement francais, au travers de 1’ambassade de France au
Japon, propose des dispositifs de bourses pour accompagner cette mobilité (bourses du gouvernement francais,
bourse internationale du Val d’Oise...) ; les opérateurs mettent en avant des programmes pour attirer les
¢tudiants ; et de nouveaux outils de communication ont été développés, avec I’emploi du format webinaires
accordant une large part aux témoignages d’anciens étudiants ou boursiers. Toutefois, ces dispositifs sont-ils
suffisants ? Comment accompagner la mobilité sortante sur le long terme ?

L’objectif de cet atelier est de comprendre quels sont les contours de la mobilité étudiante post-COVID,
et quels outils ont été développés pour accompagner la mobilité étudiante. En outre, une réflexion autour de
’attractivité des enseignements supérieurs francais pourra €tre proposée avec les participants.
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P10. Présentation des nouveaux manuels de CLE International

RENAUDIN Jeanne (CLE International)
Niveau : débutant et intermédiaire
Langue : frangais

Mots clés : Manuel pour adultes, Odyssée

Lors de cette présentation, nous nous centrerons en particulier sur la nouveauté pour adultes de CLE
International, Odyssée, dont nous présenterons les principaux attraits.

Nous évoquerons concretement la question de la flexibilité dans I'apprentissage en évoquant la banque
de ressources d'Odyssée mais également en travaillant ensemble sur les fonctionnalités innovantes des
bibliomanuels.

Tous les participants a l'atelier recevront gratuitement un acces aux bibliomanuels principaux de CLE
INTERNATIONAL (collection Progressive, Odyssée, et nouveautés adolescents et enfants).
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P11. Vidéos d’interactions orales spontanées : activités et objectifs HR2XFEDO LT 4 : FHIEE &
HHE

RENOUD Loic (Université d’Okayama)
Niveau : tous niveaux
Langue : frangais

Mots clés : FA 51750 74, G5 L 52, FE05E)  Vidéos d’interactions orales spontanées,
oralité, activités d’apprentissage

Il apparait comme une nécessité que les dialogues des manuels soient en fait des textes lus qui illustrent
des points de la lecon et donc que les faits de langue enseignés soient montrés dans une « langue » qui n’existe
pas vraiment. L’alternative, utiliser des interactions enregistrées sur le vif, parait irréaliste, mais tente de plus
en plus les enseignants et chercheurs — et intéressent les apprenants : les phénomeénes de 1’oralité sont quand
méme assez fascinants... et tellement vrais. Les deux principales plateformes de vidéos d’interactions orales
spontanées a disposition des apprenants, enseignants et chercheurs en FLE sont FLEURON et CLAPI-FLE.
Il y a au moins deux perspectives dans lesquelles envisager 1’exploitation pédagogique de vidéos
d’interactions orales spontanées : interactionniste et « €nactivisante ». La premiére, celle des équipes a
I’origine des deux plateformes, rend compte de la part de pratiques reconnaissables (constructions, prosodie,
gestes...) dans la réalisation d’activités situées (expliquer, demander, raconter...), de leur adéquation au
contexte et de la fagon dont elles le renouvellent. La seconde, sur des extraits plus courts (quelques secondes),
observe que la médiation par le corps (gestes, mimiques, regards...) co-réalise la pensée évoquée dans le
discours. Je passerai en revue des exemples d’activités qui ont fait I’objet d’études dans ces deux directions,
et ferai état de réflexions et d’essais en cours sur des adaptations en contexte japonais.
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P12. Présentation des nouveaux manuels d’Alma Editeur

VANNIEUWENHUYSE Bruno (Alma Editeur)
Niveau : débutant - intermédiaire
Langue : francais

Mots clés : Alma, manuels

Dans cette intervention, nous présenterons un moyen d’amener les étudiants a interagir sur un forum pour
les ouvrir a d’autres facons d’interpréter les textes littéraires étudiés en classe et développer en retour leur
sensibilité.

Si certains étudiants se montrent parfois réticents a exprimer leurs interprétations a 1’oral en raison d’un
sentiment d’insécurité linguistique ou simplement parce qu’ils ne sont pas habitués a le faire, leurs écrits
révelent parfois une pensée riche, profonde et originale. L’idée nous est donc venue, lorsque les cours par
écrans interposés etaient de rigueur, d’utiliser un forum pour inciter les étudiants a partager leurs réflexions.

Nous présenterons dans un premier temps le cours de littérature a 1’université de Kobe, le profil des
¢tudiants et le contenu du cours en présentiel ou tel qu’il se tenait en simultane.

Nous reviendrons en outre sur la notion de forum et sur les possibilités qu’il offre au sein de la plateforme
Moodle.

Nous évoquerons également le role des étudiants, celui du professeur ainsi que la relation s’établissant
entre la partie synchrone du cours en présentiel/simultanée et I’asynchrone.

Cette intervention discutera aussi des limites du dispositif avec notamment le regard de I’enseignant qui,
nous le verrons, peut nuire a 1’expression des étudiants, en particulier dans sa dimension spontanée et naturelle.

Nous conclurons cette présentation par une réflexion sur I’ambiguité du statut du professeur dans ce
dispositif, a la fois modérateur, participant (discret) et correcteur des écarts langagiers.

Les échanges qui suivront cette présentation permettront, je I’espere, de questionner nos pratiques pour
les faire évoluer et susciter ainsi plus d’enthousiasme pour I’enseignement et I’apprentissage du francais.
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P13. Compte-rendu sur le stage pour (futurs) professeurs de francais langue étrangere (FLE) de
I’Université de Liege V T —3 = K% FLE #Hi& AHES MRS

WATANABE Ayaka {34 %% (Université d’Ochanomizu, programme doctoral
BE DKL FRFERFEGEE LB HFTE)

FURUKAWA Sayako )12 ¥ (Université d’Ochanomizu, programme doctoral
B DKL FRFRFFEELATHIRE)

Niveau : tous niveaux

Langue : francais et japonais

En ligne

Mots clés : FFHED R, NEHZEE L TD 772 75875, XL rapport de stage, FLE, culture

Cette présentation a pour objectif de présenter le contenu du stage organisé pour les professeurs du
frangais par I’Université de Liege du ler au 12 aott 2022. Nous y avons participé grace a la recommandation
de la SIDF et au financement de Wallonie-Bruxelles International (WBI). Ce stage en ligne était destiné aux
professeurs de FLE non-natifs.

Les modules furent : conférence didactique, expression et compréhension orales et écrites, évaluation,
CECR, élaboration de séquences TICE,... A cela s’est ajoutée la culture belge qui nous a permis de
comprendre I’importance d’apprendre non seulement la langue elle-méme, mais aussi la culture francophone.

Apres avoir présenté les cours suivis, nous aborderons la question de la culture dans le domaine de la
didactique du francais.
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