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PROGRAMME DU CONGRES

20194 6 A 8 A(LX) Samedi 8 juin 2019
REXEXRE HREXFv N\RIEELRE

Université Daito Bunka (campus d’Itabashi) : Batiment 3, 1* étage

13h30 - 24t Accueil [3-0103 £ = #i] devant la salle 3-0103]
14:00~14:10 BI=3X Ouverture [3-0103 #Z=E  salle 3-0103]
14:10~15:00 #8%= Assemblée générale [3-0103 #Z=  salle 3-0103]
15:10~16:40 A#—7)LA > FO Tableronde® (fr) [3-0105%=E salle 3-0105] p.1
A4—J)LO> K@ Tableronde® (jp) [3-0103 %= salle 3-0103] p.2-5
17:00~18:00 F&/E Conférence (jp) [3-0103 %= salle 3-0103] p.5-6
1820~2000  i&#%#¥£ collaion 00

r-——--=---

A7 T F GreenSpot (Fg#k 1 BE) Cafétéria Green Spot, bat. central, 1* étage

2019 #£ 6 A 9 H(H) Dimanche 9 juin 2019

ARRXIERE 3PE&4HE
Daito Bunka Kaikan 3° et 4° étages

9h00 - =4+ Accueil [4BET L _R—%—4% acoté de I'ascenseur, 4e ét. |
9:30~11:00 FAEHEFXD Communication® (jp) [4 BE K-0402  salle K-0402, 4°ét]  p.7-9
MEHEKD Communication® (fr) [3 B K-0301 salle K-0301, 3°ét]  p.10-11
11:10~12:40 BFERFEERG Communication® (jp) [4 B K-0402  salle K-0402, 4°ét]  p.12-14
11:10~13:10 BFERFEFR® Communication@ (fr) [3 B& K-0301  salle K-0301, 3*ét] p.15-17
13:10~14:.00 B&E  Pause déjeuner
14:00~15:30 7 IO Atelier® (jp) [4 B K-0403  salle K-0403, 4°ét] p.17-18
7 RUIO® Atelier® (jp) [3 B K-0302  salle K-0302, 3°ét] p.18
7 RUIO Atelier® (fr) [3 B& K-0301  salle K-0301, 3*ét] p.19
15:40~16:00 4%7I3&E Conférence spéciale (fr) [3 B& K-0302  salle K-0302, 3° ét.]
16:00~16:10 PBA&= Cloture [3 B K-0302  salle K-0302, 3° ét.]



6 A 8 H(LX) Samedi8 juin

A—J)0>r FQ® Tableronde® 15:10~16:40

215 35fE1R 3-01058=E  salle 3-0105, 1°" étage  [en frangais]

L’enseignant, entre le « pouvoir », le « devoir » et le « vouloir »

intervenants : Emmanuel ANTIER (Université de Fukuoka), Gaélle FRENEHARD (Institut frangais de
Tokyo), Patrice LEROY (Université Keio)
coordinatrice : Laurence CHEVALIER (Université Seinan Gakuin)

Qu’est-ce qu’un « bon » enseignant de FLE? Que doit-il savoir faire et quels sont ses roles?
Fondamentalement, on s’accorde a dire qu’il doit d’une part posséder des compétences linguistico-culturelles
solides sur la sphére francophone, et de 1’autre, savoir organiser un cours, c’est a dire au minimum opérer des choix
méthodologiques, programmer des contenus, gérer les comportements des apprenants et le sien, gérer les activités
et les tAches dans le temps et 1’espace impartis, et évaluer. Mais nous pouvons aussi distinguer 3 pdles d’attentes
différents en ce qui concerne la conduite de I’enseignant de FLE, que 1’on pourrait résumer en « ce qu’il peut faire,
ce qu’il doit faire et ce qu’il veut faire ».

D’un coté, les roles, savoirs et savoir-faire qu’on attend de lui semblent aller en s’amplifiant. L’évolution
technologique galopante exige de lui des compétences de technicien sans cesse plus pointues pour s’adapter a de
nouveaux outils d’apprentissage ; les recherches sur 1’apprentissage ont considérablement fait évoluer son rdle vers
celui de guide, de conseil, d’accompagnateur pédagogique ; et le courant didactique dominant actuellement attend
également de lui qu’il comprenne les processus d’apprentissage, sache comment développer chez les apprenants
leurs capacités d’apprentissage, des compétences interculturelles et méme comportementales. La question de la
formation, initiale et continue, est ici cruciale car c’est elle qui permettra a ’enseignant d’acquérir ces savoir-faire
et pouvoir remplir ces réles.

D’un autre c6té, I’enseignant doit aussi faire face aux contraintes induites par I’institution de laquelle il
dépend. Celles-ci peuvent se révéler, dans une mesure plus ou moins marquée, contradictoires avec les
préconisations de I’approche didactique dominante, a des niveaux différents (matériels, éducatifs, idéologiques...)
ou au contraire le pousser a suivre expressément ces préconisations.

Enfin, I’enseignant posséde lui-méme des convictions personnelles en matiére d’enseignement, qui ne
rejoignent pas forcément les roles qu’on lui attribue a priori, mais qu’il peut choisir de mettre en ceuvre méme si
elles ne correspondent pas aux préconisations dominantes ou / et aux attentes de son institution.

On examinera pendant cette table ronde les attentes émanant de ces 3 pdles et comment 1’enseignant peut en

gérer les tensions, a travers les perspectives présentées par chacun des trois intervenants.




2—7)aY K@ Tableronde® 15:10~16:40

215 35fE1R 3-0103%=E  salle 3-0103, 1° étage  [en japonais]

F3 X HEH (médiateur) & LTD 7 T v RFEHEI DR E

ISR Y R b intervenants : §HERF IMANAKA Maiko (KBR ZE % K2 Université Osaka-sangyo), f
#EB KOREMURA Nobuaki (BE#BXZ Université Tokai), BB FUKAI Yosuke (EEIbKZE
Université du Tohoku), #AEE# MATSUDA Yukie B ERIFEFELESER Lycée Inagakuen)
al& modérateur : ARBRA MOGI Ryoji (LUK Université Nanzan)

2018 AEIC T — 1 w X SEER N (CEFR) OIS HIR S, KREBREELRO—DL LTAT 4 =—
vz v (médiation) & WO BEEOMRDKIBICIER SN Z ERBE T 6D, AT 42— a U dli
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AR TR A
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2005 AFIZ, SRR, FHORMARTHRA LT HZ E&2IBEL, 3 AR IR, AE—F

HOELATE, BATELORBEICARERD, FALLOEEBI DB NTZON | 5 olsik &
oty TDKk, Mripay 7 —VISMaRLT L2FAETHZ T oo, HHITEZ bnEE
[FIRFZ R AR oD TN e, 2013 ARICEEFFGAT S AEDEME L, RliE—RICE b oo, #i%, BiEEsT
H7DIIIMET UL LW Z XSHEL TEBY ., FAELELICEREZITOW A o0l s 5 2 70, 74
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—EVICBE D D, PEFZETOEERZ N ODENT 5,

S#im Conférence 17:00~18:00

215 35fE1R 3-0103%=E  salle 3-0103, 1* étage  [en japonais]

T4 Modérateur: f&5#E1T FUKUSHIMA Yoshiyuki (KBRS K% Université de la ville
d’Osaka)

BENS TRE % M3 §6L0no 2t

(Faire de la recherche sur ses pratiques de classe)

FEE Conférenciere : ZEMETFTATEOKA Yoko (BFREHKS  Université Waseda)

Hl-Hid, REOHE L, REEELZ L, TOMELZLTROEER~OTRE L, Hil-nREs
BT D, LIV A7V EB LBV LTCWET, T, ZO—HEHOY A 7 v E EORE, Bl
fToTWLHTLE I, el ICLWEROHP T, OB/ bE DY A 712G LY AEL %
LT 52 ER8HDHTLEIM,

Z 2 TAENE TEERFZE] IOV TEXTAHIEWEBNWET, [TFEEIZE S EMAE L0 S
THDIZMIT T, TORATREEZZONHATFEERE ATV A L, L0 JnEEbild EZEE2IT0,
ITNEEERGHROT —ZICHESWTIEYV RS Z LIk »T, MOEKEAZIHICESLEI2ETDH—HD
Tut A (F 2008) & EFRINDERELEO- DO T 0 ATE, ZIIUIHIZETH D &[RRI HHATR
HEODSTHOEMOET, HONILTHNI ) T 2HMoRESDTueATHLH Y 7,

Hiam & R & OBfR TV IR, MFIRIC K > TR O BliR 2 REBBSIEM T2 WO B TR H Y
F7. Bl BALRSFEFOMEREE HARNTFEBE T 57 7V ABHEICENT LW HE
T, TAUTK LT, TFEEME) Tk, EEBASGLOHmMEZSLD LIF2 05 Z &2, 2o
H EFOT e ARERPIFRIZE NS LT T, AIE EBE & TR EE L0 BEROHER
DERGERSTbD LT HTLE S, [FEEMIZE] &I, B R LITED LS eBER




(ZH DD MEOHG L HAOMmEIELE > W IBRICH DM, TEENIIE HEEOERIZLE D
MO LDN, RISV o LEICBEXTHILNEBNET,

Les enseignants répétent jour apres jour le méme cycle : préparer un plan de cours, le mettre en pratique,
s’inspirer des retours de classe et préparer un nouveau plan. Mais dans leur quotidien toujours plus chargé,
trouvent-ils toujours le temps de faire cela consciemment ? Ont-ils le temps d’en discuter avec des collégues et d’y
réfléchir ?

Au fond, qu’est-ce que la recherche-action ? Nous proposons cette définition : c’est une suite de processus
menés dans I’intention de réaliser une meilleure pratique d’enseignement, dans lesquels I’enseignant congoit un
environnement d’apprentissage supposé comme le meilleur du moment, le met en pratique de maniére optimale, et
mene une réflexion a partir des données obtenues en classe (Tateoka 2008). C’est a la fois une recherche et un
processus d’auto-formation/transformation de 1’enseignant.

Dans la recherche-action, la théorie émerge donc du terrain et la recherche consiste en une démarche de
théorisation. En termes de liens entre théorie et pratique, la didactique des langues connait aussi d’autres types de
méthodologie, comme la mise en valeur dans la pratique de connaissances théoriques obtenues au préalable. C’est
le cas par exemple lorsque 1’on fait appel a la linguistique contrastive francais-japonais pour améliorer
I’enseignement du francais pour le public japonais.

Nous voudrions axer notre réflexion sur la recherche-action autour de plusieurs questions, telles que les
relations entre rechercher et pratique en recherche-action, la maniére dont I’enseignant peut se positionner

théoriquement par rapport aux autres, ou encore le role de la recherche-action dans 1’évolution de ’enseignement...

(traduction : Romain Jourdan-Otsuka et Himeta Mariko)



6 A 9 H(H) Dimanche 9 juin

MEHEFAD Communicationd 9:30~11:00

£15 4BK-0402  salle K-0402, 4° étage  [en japonais]

T4 modératrice : #21UEHE SUGIYAMA Kaori (FEFEIFFRKZE Université Seinan Gakuin)
[9:30~10:00] (WFZEF£ 2k résultats de recherches)

A—OyRITE T HEELMBERD-ODOR— T+ YT
“BERD IS VABRBRERHADICAZERFICANT-

EHEF YANO Tomoko (BHEDIKEFKE Université d’Ochanomizu)

HARODKFIZHBIT D7 7 o AEHETIE, HYT2HEBOFEMSEOLERI DEDOREOVESTH
5 (KEF, 2018) , 2Dz, SMNEFEAB R Z T, BIRIELHIIOT D200, AZ—Y 2005
REMOETDHIEIERBCHHEDOE RN H D, —FH T, AZ—VaRMRERIETALHICOT D, b
DUVNIIREFEE LB L TERSNDBERNZMM L. ZOEEZMRIEL TV 2 L35 %O EBERRE
DOEDTH D,
Z 2 CTARFEERTIE, BRINBUFEE > % — (Centre européen pour les langues vivantes) DL~ v ¥ = 7
CXVBFRE SN [HIPHEICB T 2 SRBEEIO 72D OM A — N 7 + U 4 : SEEHAIER DT D
H5i— 1] (Portfolio européen pour les enseignants en langues en formation initiale : Un outil de réflexion pour
la formation des enseignants en langues ; PEPELF) (Newby et al., 2007) & FRZIHEH LY —VICEBHT 5,
PEPELF (X, 3 — 1 v NIZBW T EiEHANZ BIE T AN B L AA D T2 DICUBERBE ROV TE
%L\E%@ﬁﬁ%ﬁﬁ#é:k%iﬁﬁé/~w&Lfﬁﬁéhko
ZOY—VE, F—ryNZ LHEMBEICETS 3 2OEE, 1 I—n v RFiEES R
(CECR) | 2. 3—u v/ XE5E4A— b7+ U4 (PEL) . 3.European Profile for Language Teacher Education
(Kelly & Grenfell) % FHZIZER SN TS, HBRIZACEHRICEZZES PELEZ2BIZLTED,
ZOHRTKE % D 5 can-do statement TE2L7= B CaFlid 72 0 195 ORE 7L SCIE, CECR DO1T
.0 F (approche actionnelle) CHE S 3E - #H3UbLFF, E{F BOBENHEDOSNE NS A E SN
TW5, MA T, BBAHRBSHERDOERZ, F—r v NI 5 SREAMER DO U ¥ 2 T LAikGh 2 34z
I % E & L CBA% &7z European Profile Z& R L TV 5,
ARFEFR T, @%miF@%%ﬁ@&E%\@%mlFw%%%%*&&&t%ﬂwﬁ—%7jvﬁ
OFFRHATEKICEIT DR — b7 4 VAEAORLEFRED 3 mUCO>VWTim Lo, T LT, AARIS



57T v AGEHE ~DISHATREMEIZ DWW TE 2720,

Kelly, M. & Grenfell, M. (online). European Profile for Language Teacher Education. A Frame of reference. <
http://www.lang.soton.ac.uk/profile/report/MainReport.pdf>, 2019 43 H 22 H.

Newby, D., Allan, R., Fenner, A.-B., Jones, B., Komorowska, H., & Soghikyan, K. (2007). European portfolio for
student teachers of languages. A reflection tool for language teacher education. Strasbourg: Council of Europe
Publishing, <http://epostl2.ecml.at>, 2019 4= 3 A 22 H.

RKEFEA (2018). THARDKRFICHE T D7 T v AFEHE L RO LN LHES —EFHEBUR & K7Lk
DBRND—], AKT T 2 AFEHF 2 2018 FFEFEF RS TRIHEINE, 9, 2018.6.1-2, BEEARZAR Y
—HF v N, HEHFER.

[10:00~10:30] (FFZEF % résultats de recherches)

TGN—TI—0I1B1+5=2DHETA
-FEmow£IcEB L T-

KILK#H OYAMA Daiki (KBRHTIZKEE Université de la ville d’Osaka)

WA, BRI« XEE 2R OR RS, BETEIN—T TIPS ERENTND, ED LD
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BTN D ABMOBES TN D FEED, OMOFEEDREEEZ Z o0 TIZT Y v Mo 8 a Jak,
QBENNBBZRSTe"T V=7 DTV M AT 2, @B SOIEEFIHA T — a7
D, EWVo T ATEN A B I o TS Z ENHLMNI 5T,

—J. ARBMOESZDOMPZ DX RFORERL 9 DDMNIDONT, EDRA I =ALIHLNTIE R
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INESFEZAT, EERELEOIIICHETEL2ONITONTHELZ LV,



[10:00~10:30] (FFZEF % résultats de recherches)
TS VRBBEEMRICEFTEBIL/NA Y VHILREEYA XTRX FOFRAY
LR MATSUKAWA Yuya (BFILUKRZE Université Nanzan)

BMAEICRNT, BEERDERVWERTHY , TN TFEEDO LV E2 R T HEREED 15T
bDHLEZD, VEEHBEMNIFEO 3 E T, Nation (1990)7% [§E# L~L7 2 | (Vocabulary Level Test : LA
T VLT) | ZBH% L. Schmitt et al. (2001)3 R &M Zx 7=, Z D7 A ME, HERIIZ 2000 5. 3000 75,
5000 #&., 10000 FELXLDE 7 ¥ a U BRI TWD, 587 v a it 3 2OERENEITHIG
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A ZAOEHEMEEZRFET 720124 < OAFZE Tl H &4 C& 7= (ex. Staehr, 2008) , 7 7 > AFEHFIZEB
T, FHEOFEFEY A RIZET HH5RT L A Lo 7273, Batista & Horst (2016)723 VLT O 7 Z > A
FERR « Test de la taille du vocabulaire (LLF TTV) »ZRE LI LT, 4% 7 7 U ABEHBEOSHTHE
T HE DOFEFEY A NI T AN RET D Z LB EN D,

VLT & TTV b, &% L ERKOHFFEITHREHETENMN TS, ZOT A N E2T 27 8HITE
F FPHEME LT UER B2V, 7278 Webb & Chang (2012)1%, B8 ASREESE # & %14\ VLT % £l
THEOIL, ERETFTEETOREBCE L., 25952 T, FRTHHPHRL L OFEE L, EHEE X
DIHEEIZEMECEZ 2 L WO RLERH D, 5 OB, RIFFETIE, BAARNT 7 2 AFEFEF T
WZTTV OEFE BARGEIZE L, TR Y U UURGERE A X7 A M) & Lic, AFETIZ, K¥T
7T ARGk EHIR LT D 2D A A U8 A AKRIZ, ZOT AN T T U AEEHICET LT
Vh— NEEM LT, AEETIE, HOOFEFEY A X2 7 7 — MERZEITHA e BlR 0 DRGEL
SHIDTANEED LT T ATEBEWNRTIENT 52 LN TEDLNERFT 2,



MEHEF Communication® 9:30~11:00

415 3WK-0301 salle K-0301, 3°étage  [en frangais]

T modératrice : Marie-Frangoise PUNGIER (KR FF 1L K= Université préfectorale d’Osaka)
[9:30~10:00] (W3R F£ 2k résultats de recherches)
L’approche neurolinguistique (ANL) au niveau universitaire : étude de cas en écriture
CHANG Ching-hsin (Université Da-Yeh)

Jusqu’en 2015, les étudiants de notre université apprenaient le francais en recourant @ un manuel inspiré du
CECRL (2001), c’est-a-dire la perspective actionnelle (PA). Toutefois, leurs résultats étant loin d’étre a la hauteur
de nos attentes, nous avons décidé de recourir, en septembre 2015, a une maniére différente d’enseigner :
I’approche neurolinguistique (ANL) dont les résultats obtenus jusqu’ici ont paru prometteurs (Germain, 2017). Or,
un cas intéressant s’est présenté : une étudiante qui avait appris le frangais en recourant & la PA, jusqu’en juin 2015,
a pu se joindre, au moment du test (en juin 2017), aux quinze étudiantes qui avaient déja suivi deux ans de francais
a laide, cette fois, de ’ANL, soit 320 heures. Mais, comme le nombre d’heures était auparavant plus élevé, et
comme elle a suivi 260 heures additionnelles de cours dans une université a Lyon (d’octobre 2016 a janvier 2017),
elle a donc eu environ 1 000 heures d’apprentissage du frangais, a ’aide de la PA. Pour analyser les compositions,
nous avons eu recours & neuf critéres objectifs tirés d’une grille déja standardisée (Germain, Netten et Séguin,

2004). Nous présentons ici les résultats nuancés de cette comparaison (320 heures ANL et 1 000 heures PA).
[10:00~10:30] (RE#RE compte rendu d’expérience pédagogique)
L’enseignant comme guide, plutét que comme possesseur du savoir
Jean-Luc AZRA (Université Seinan Gakuin)

Beaucoup d’enseignants croient-ils encore aux bénéfices du cours magistral ? Aujourd’hui, les méthodes se
veulent communicatives, actives, actionnelles, etc. Pourtant, I’enseignant est encore celui qui posséde le savoir et
qui passe une grande partie du temps de classe a expliciter ce savoir. N’est-il pas possible d’aller plus loin et de
faire de 1’étudiant ’acteur de sa recherche sur la langue ?

Dans cette présentation, j’exposerai deux types de travaux menés dans mes classes.

D’abord, I’enseignement de I’écrit par la méthode des modéles. L’utilisation de modéles n’est pas forcément
originale, mais ici ces modéles permettent a I’étudiant de travailler sans se référer systématiquement aux

explications de I’enseignant. En effet, ces modéles présentent de fagon explicite ce qui est attendu de I’étudiant.
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Ensuite, je parlerai de la réalisation de micro-enquétes. Celles-ci permettent de travailler sur un francais réel,
directement produit par les jeunes Frangais interroges.

Dans ces deux cas, I’enseignant se comporte comme un guide. Il apporte aux étudiants ce qu’on pourrait
appeler une carte, ainsi que des notions de base pour réaliser un parcours. Ensuite, il reste aupres des étudiants
pendant le parcours, mais intervient peu.

[10:00~10:30] (EE#R & compte rendu d’expérience pédagogique)

L’impact de ’approche interculturelle sur la compréhension de I’écrit en FLE, exemple de la
fable et du récit de voyage

Maria CHERGUI (Université d’Alger 2 Abou El Kacem Saadallah)

Le présent travail porte sur I’impact de 1’approche interculturelle sur la compréhension de 1’écrit en FLE. En
partant du principe que 1’un des objectifs de I’interculturel est de favoriser la compréhension, nous avons mené une
expérimentation basée sur une démarche comparative entre un public expérimental et un public témoin. Au bout de
cette recherche, nous avons touché du doigt I’impact positif de la mise en place d’une approche interculturelle sur
la compréhension de certains textes & dimension culturelle, ici la fable et le récit de voyage.

Des exercices a perspective interculturelle proposés aux apprenants du groupe expérimental dans une phase de
pré-lecture ont contribué a I’amélioration de la compétence de ceux-ci & comprendre un texte en francais en créant
un certain rapprochement entre les langues-cultures en présence. Grace a cette étape préparatoire, les apprenants
ont développé une stratégie consistant a se servir pertinemment de leur systeme linguistico-culturel de référence
pour faciliter I’accés au sens du texte lu.

Dans ce contexte, ’enseignant a un réle majeur : amener 1’apprenant a étre plus curieux envers la langue et la
culture frangaises et I’impliquer dans ’apprentissage en tant que sujet ayant une appartenance linguistique et

culturelle.
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MEHEFEF® Communication® 11:10~12:40

£15 4BK-0402  salle K-0402, 4° étage  [en japonais]

&% modératrice : JbFTHEEXF KITAMURA Ayako (LE%Z X% Université Sophia)
[11:10~11:40] (FFZF % résultats de recherches)

NEFRBFICET5FEEORILMENDER
IS VABOBHELA VS VEMORR, BLUBRXREROSEHTREEL T

BEREF MATSUKI Yoko (BFEZEB XS Université Keio)

F o TA FEY =V DOFFEIT LV INEREOFERENIRN Y D0 h D W E, P THEERE 217
IBEHERSHAETORE E RODETRHHICKE TWDEA 9, RIFFEIX. 2D O I B BE OBl
MHEID AL TN,

7TV AGEHEICEBIT D BIUMBE & <o T, MiH (2008) A3, HARDKFED 7 T v AFEHE 9
AT, RETOIULABICET DA v F Ea—%1To T 5, lEHIE, ZOFHEN S ULETICH T 2
HE OWMMEZHE AT | BERIE CEFR OAME-CREICH 5 & FRL TN D,

R, BEOEV2ZTOFERERBOBEL LTZITIED D AICITEEMLES, F28E OO,
BEDOEFIDIRDEENDOTIT S & D D TIHZRND,

= ICT ZIEM L7277 7 0 ZEFEOMIEIC b METORMIZDH D, A0 T A L OFEY — /DN T
I3/ (2008, 2011) DSEEFR L CWB A, Y — L Ot & BSUERIZE OB BB LI-HF581X
CHETRAZL AR,

TOLEEENDL, BREITET, BREEM A2 T4 L EM ORMEEZ N EN R ULHBE OB
KRB 2 X9 ERATe, BRI, BBEFEHR Totem (Hachette) Ol N Totem Guide
pédagogique & . A>T A Lkt Apprendre le frangais avec TVSMONDE Df#E RIRE Y Y — XITfF S iz~
VT E M L L THERTAHE LD TV D,

FHEEILZE D%, Totem 2 - 7= KD %2 S 58123 L, Totem Guide pédagogique @ FEEARL & 2
L7z,

B2 LT ETIR, BRI A FOFEIRITLT L b MRS LTV RN 2 7oA, ZHUTITEENT KD &
NOHEECHEEINDERS BB L TND Z ENRXTEL,

ULEZEBE 2 BEEIL, PR CONEREEOEE & HEOEENZOWTHEZL TV,
FROBHEIT A, SN TN & o DL o IcBbh K 5, BbicEREmMn s s b A4
TAFEFEL TRV, L L, FRTIIFEERERLIZFEA TN, BEREIT. Z0mEHnZ
FODZEMIFEE DEFE L BEIOKE 2 RHL T D,
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[11:40~12:10] (RE ¥R compte rendu d’expérience pédagogique)
F—RAYy FERWEIS D RABEXEBRET—V Y ay TOERREE

BB Azusa TAKAHASHI GE# K% Université Kindai), ##E2Z4 Shinnosuke
MATSUI (R X% Université de Kobe), WJIEEAEBR Seitaro YAMAKAWA (GREB & imfl#
KZE Université des sciences avancées de Kyoto)

REHE OSHEREDRER SNDVESICH - T, ARIZBIT D7 T UV AGEHE - 77 v AFEBEX
EBEILEDHFEBERE DT TS, ERENLOARERIIFEAICHREET LD THA9, ¥
REBFEEANDERDL, ROWEBRAZHA 727 7 o AFEEFEIL, BIEICEDLETHRARa 7 ) 7 a3
DB TRV, SRBARDONKEZ TETH0O LI REERLZ TNWD, Tz 7T v A5EE L
DOHFIIBO THEHAPWTH Y, HAHEEZAEZDL ETEZLDOE U MEEX TN bLDOEEBELLND
DThbH, ZOREREFRBIEHLEN, KFEDT T AFEELICHT AELEED, 750 X5k
S A NI D 2 EIZER DO TIERWES 9,

THEHWRIC L TRFHBE OB T7 7 v AFEE UL BEEOFERMELZF AL I VWOEA I D, 22T
Fex ORNINEBIXTEN D D0, — AN A2 B RH RL O SR 2 KT D 1213 F G ot & o
ary7 V7 FeRRTOMERDY, TN ERFEAEOLTHIT 2 Z LITREL MmO D L) FET
Hb,

ZOXI R AEEE R, BMEBLDIXT T U AEESUbOF AR L THALS O BB N T
TNEFROVEZ D HEEZRABT I —AX Yy R~ Vg v TEBR LT, ITEREFCAMERD
BTHOWOND T —ARAY v REFERIET, EEOHSBMBEICEM LTREDOr —2 2 HnThyIa b
— a VI TTH D, BEELBOY— v a v TR, r—RICL o sFEcE LD 7Y
7 N ETFIEE LR S, 0 ETT 7 AGERSUICEE T s 24t U, M m g
TEMRFHEEZITY, BNE-DIXEA N7 T 0 AGEE b2 M B ICHER U, b TR ik %
R T 5, ARETCEHINETCOMBEICDIEDIT—T v a v T ERVIED Z LT 7 v AFEBE UL
BERAEEHOLNCT D ELEHIC, SEEBEND T —ARA Yy NEIRIEE 7 T 0 AGEE SULHE ITHE
DT 72O D—FilZ R LT,
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[12:10~12:40] (RE#RE compte rendu d’expérience pédagogique)

BERDPERBIZE TIISVAEBREEERD
- 25 RBOFEERE] ver. 1.0 SERHERE-

EARR#A MOGI Ryoji (BILKZE U. Nanzan), %% NAKANO Shigeru (BlEHXEES
2EBe Lycée de ’Université Waseda), B.FH# TAKEI Yuki (B EHENEFEKRE U. des
langues étrangéres de Nagoya), B:Bi&F SUGANUMA Hiroko (ZH > 7Y a VEERBZES
B Lycée de PAssomption), FZEE NOZAWA Atsushi (KEI{EXZ U. Daito Bunka), #
JIIEEE MATSUKAWA Yuya (BEFLUK2E U. Nanzan), LWEA{= YAMADA Hitoshi (7w k
¥ %R > Hachette Japon)

HEEHE TR D BRI BENELEE IR, FHl 5 1ES 2 on 3 S RILYE & 72 2 il 7 O L BEVED
Frx ey TUNIN LD, BRED 177 U ZGEOFEIER] REMIEEE D A L 3—(F, 2016 44 A D
2L Oiim L B A ER, (77 U AEOREEH ) OREEEICRYMATE -,

IO 177 ZFEOFEIER) X, 16 07 —~E2REL, T—~EIZaIa=r—Tva ViBEEY
RELTND, ZORNEEICIE, FEFICT TV AFEEEST [T&5) L5 THRLWERZ
BARMIZELR L7 RENFEIR SIS R STV D, S DICHERLIR SIS T 2T, RKBL « 5EHE - SUE
7R ERB RN B AIMENT WS, 20X HIC (75 AEEFBIES 1. BN, ¥8ED
BN SNWT, BELARF LTI TN TV D, 7o, BUbEfR 2 RHET 5 X O 7l
TEE A TR~ D AN D 2 & B HEHC AN, A SbEE 28 TR LTS,

2018 AEFE I, 2017 4R IZ 5| & e &SGR RAERE [ 7 v — bicxtits L2 EREHE HEE S o
Bz, 177 0 RGBSR ([CESW TR EL 4R THEM L., Zhb0FEKEZEL T,
2O 175 ZFEOFEBER OF ML FEMEICOWTHRE L, EEH L (79 0 Z5EOEEE
&t ver0.1] OWGETEITo7z, Friz, THEEH OFEHEZM EXEL20IC16 DT —~v b ala=bF—
3 VR AL, Eo, REEBH AT S 2 L CHESUEEB oL KR E K o7, LT [7
T v AGEOETER ver.1.00 23 2019 42 3 AIZ5ERL LT,

AIEFTIX, Gagih T O, AR L, e ISR LIt 2ok ok 2 s 72,
EHIIEYFM T O ATREECHBE R Z A L, BRI 2720082 LiznEB 2 T\,
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MEHEEF@® Communication® 11:10~12:40

£15 3MK-0301 salle K-0301, 3°étage  [en frangais]

T]%& modérateur : Frangois ROUSSEL (KEX{E X2 Université Daito Bunka)
[11:10~11:40] (EE#R S compte rendu d’expérience pédagogique)
Evaluer les compétences langagiéres dans un contexte standardisé
Jonathan GOUJON (Université Doshisha)

De la standardisation mondiale des techniques et des connaissances s’ensuivent celle des compétences
scolaires, un marché de 1’éducation, une concurrence entre établissements. Cette standardisation nourrit une culture
du résultat dont les différents classements universitaires ou les enquétes comparatives internationales sur les
compétences scolaires (rapports TIMSS, PISA, etc) se font les témoains.

Le FLE enseigné dans les universités japonaises, bien que mineur dans les stratégies politiques et
commerciales des établissements, n’est pas épargné par cette orientation éducative. Les préparations universitaires
aux différents diplémes internationaux et nationaux (DELF-DALF, futsuken) renforcent ce que Sabouret (2008)
appelle « I’employabilité des diplomes », et participent, certes trés modestement, & une meilleure visibilité des
¢tablissements les dispensant. Le risque ici encouru de cette logique du résultat est de tourner I’enseignant
uniquement vers 1’évaluation sommative. Or, un enseignement plurivalent d’une langue étrangére devrait pouvoir
s’appuyer sur toutes les formes de 1’évaluation ; qu’elle soit diagnostique, formative ou sommative. L’élaboration
d’une évaluation est complexe. Elle nécessite au préalable la planification d’objectifs explicites, clairs et structurés
selon une progression adéquate. Dans cette communication, nous exposerons quelques procédés d’évaluation

faciles & adopter sans trahir le contexte universitaire japonais.
[11:40~12:10] (RE#RE compte rendu d’expérience pédagogique)
Comment aider les étudiants qui vont partir en échange universitaire
Bruno Vannieuwenhuyse (Laboratoire de la Méthode Immédiate / Alma Editeur)
Quand ils sont sélectionnés pour aller étudier en France, nos étudiants sont souvent insuffisamment préparés

au niveau linguistique. Que pouvons-nous faire pour les aider a se préparer efficacement? Comment peuvent-ils

utiliser & bon escient les 6 mois qui leur restent avant le départ? Dans cet atelier, je vais présenter un stage
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expérimental qui s’est tenu & I’Université de Kyoto pendant la premiére semaine de mars 2019 et qui a réuni 22
¢tudiants, 7 enseignants et deux assistants. L’objectif de ce stage était de donner des outils aux étudiants pour qu’ils
puissent s’entrainer par eux-mémes.

Les retours ont été tres positifs, surtout en ce qui concerne la communication orale. Ils nous incitent a
continuer sur cette lancée en lancant des stages intensifs annuels, plus courts et axés sur la communication orale,
pour le public des étudiants qui vont partir en échange universitaire ou qui ont une motivation et un niveau
équivalents.

Les participants qui désirent communiquer ces informations a leurs étudiants pourront étre tenus au courant
des dates de ces stages. Les stages seront gratuits pour les étudiants ainsi que pour les enseignants qui désirent
participer.

F1% modérateur : AJIIXtH ISHIKAWA Fumiya (SZ#XKZ Université Rikkyo)

[12:10~12:40] (FFZEF % résultats de recherches)

Le passé composé et I’imparfait dans les manuels de frangais

OZAWA Minami (Université Seinan Gakuin)

Cette présentation a pour but d’analyser la fagon dont le passé composé et I’imparfait sont décrits dans les
manuels publiés en France et au Japon.

Pour les apprenants, la distinction entre ces deux temps est I’'une des difficultés majeures (Koishi 1983).
Plusieurs recherches ont déja été effectuées sur les apprenants japonais, notamment des analyses d’erreurs (Koishi
1983, Hirashima 2001, 2014, Matsuzawa 2011). L’influence de la langue japonaise est 1’'une des raisons avancées
pour expliquer leurs difficultés. Cependant, on peut imaginer que la compétence réceptive joue également un role.
Notre recherche analyse donc des manuels qu’ils utilisent fréquemment.

Parmi les recherches sur les manuels, certaines portent sur le passé composé et I’imparfait (Duy-Thien, P.
2008, Hirashima 2010, 2014, Kawashima 2014), mais a notre connaissance, aucune ne se focalise sur le
vocabulaire des verbes, sauf Matsuzawa (2011) dont la réflexion portait uniqguement sur « étre » et « avoir ». Nous
allons donc analyser le vocabulaire des verbes avec ces deux temps, au travers de manuels publiés en France et au
Japon. En comparant ces deux types de manuels, nous espérons mieux comprendre les différentes tendances dans la

compétence réceptive des étudiants.
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[12:40~13:10] (FFZEF % résultats de recherches)
Les termes empruntés au japonais dans le francais de I’art culinaire

TSAI Chien-wen (Université Nationale de Kaohsiung de I’hdtellerie et du tourisme)

Un emprunt lexical sert a désigner un référent nouveau d’une autre langue/culture. Les causes des emprunts
sont intimement liées aux conditions socio-historiques, particulierement culturelles, politiques et économiques.
Elles font évoluer les situations sociolinguistiques d’une langue. A partir de la fin de la Seconde Guerre Mondiale,
I’anglais devient la langue donneuse dominante de la matiére lexicale dans le monde entier. Mais le francais garde
toujours une certaine empreinte dans les domaines de la culture, tels que de I’art culinaire et la gastronomie. Il y
jouit d’un grand prestige et transmet les termes culinaires aux autres langues. En méme temps, il s’est enrichi au
cours de sa longue histoire d’apports lexicaux culinaires venus des quatre coins du monde. Dans Le lexique
culinaire Ferrandi, un dictionnaire spécialisé de I’art culinaire, les termes empruntés aux autres langues vivantes ne
sont pas rares. Le nombre de ceux venus du japonais occupe la troisiéme place derriere I’anglais et I’italien. Nous

allons essayer de les étudier dans un cadre lexicologique.

7Zr)ITD Atelier® 14:00~15:30

£15 4BEK-0403  salle K-0403, 4°étage  [en japonais]

BRoORETEHELELLD

animatrice : 828 ¥ UZAWA Keiko (&K% Université Dokkyo)

FHERRIZT 7 AFEORAEICEbNE Lic, [ZENCR5D8 06, HRI-OFEETIIWN TRV, &
FENEMOEELZRBNT 500 TICTE LRSI, |

WILEDEN D RBELT R TITONLRERE, W OLDOREFORELZZITE L, £DENIT
LT TET, BONT T UV ABEORFICHEEZLA TS EWIEIERET NS £ L, HBihanhk
AT OBEDORFEZFHL, WEO L2 T<NE Lic, YFORITT7 T AFETaIa=
= a Y BENDORITLIEZDOT, AR EDLIITH BT L TWENEGRA L, M2 2B ENL
BINDINERENBZTLLEZDLEV) HGGELAEVWRDLOWET L, T2 THIZOTIHE
FROMPEL 720 £ LTz, £ L CHEFFICHREZRF > 72FT, 7 7 > AFE#E S (didactique du frangais)
LITHINCE R FOREIC L BRI L E L,

ROIRSTHDE, RYIZFITEELE -T2 EBNET, ROBEFEZRMTE LT T v AFEOEER N
TLEEY, EMPRAECROREEZE L T EE s ELOHEVRH BT, #Hfifis LT
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DI OFRZENS By DFE 22 KUIDNT D MEN R, FEHESRENBRICETTEE L,

FEE LY 22808 2 T AUELTIE Y I, BELE—HIZE > ThH, prosodie & sons @ & ZZHRES
DHDHLDONTHEITEITIRESERY ET, —RE2UWET LT TREOMUADIEHEHSINLF L H Y £
T bLIASOEFICAGLZRV, SEERITEMRE L TO LR HERDNSRNEN I TRNDL - L
UL, Z ORI —HEICE ZE L TAHAEEADN,

AT MU Z TR EFFLOFEETHOTIERL, FAOREICBITLMESEZHALMNCL, £
NEUETLHOOMEZ LET, TOD, FAEIRIC 15~20 A FEE Z SIDF REHIC A —/L TR
JELET, 7 M =OEFE TEAEVZ X uzawa2019atelier@gmail.com (23 H LiAA L 72 &S0

7 r)IT® Atelier® 13:30~15:00

£15 3BEK-0302 salle K-0302, 3°étage  [en japonais]

I—my N ZEFREROBER LBEELMD

animateurs : ELLZAT NISHIYAMA Noriyuki (GREBRZE Université de Kyoto) , Bll#k#35h KUNIEDA
Takahiro (BBFEZERB K Université Keio) , FH#HF HIRAMATSU Naoko (BETMIZKEE Université
municipale de Yokohama)

3—n v NOFRER, SEMETOG4BRNEE CThDH I n— R b Y 23 = OFE Europe : I’enjeu
linguistique (2008)7%, 44D 4 AIC [ 5iEMHA T —r v X - B - BEU - ZEEEE - 7555 - ] o8
THIR - RS E Lz, 207 M X, Z2ORETH D LBAT - BIFZELL - FRH 1D 3 4034
BL, FEORNRICESNT, I—r vy "OFEFIFICOVWTHREZLAT L2 L2 HE LET,

AEIL, a—a v IR 5 SRELEE., BUR, (5, HEOBFRZ, @ENLHEICH - TEH
12, EL AT ALK FER L TWET, FFETIE 21 P8R E T2 LTV E T, SEIOFHER
IZhTzo Tk, EXFBAOBRPELIMELHICMZ, 7L 7Yy M EOEFEORES 73— LT

FT, VI VREEBO LT LI —n y N EREOHREETIMEN O ORI —r v GEEED
ERFEE LTOMIND, BRESIHE, ZEEREICBT 2 5HOMARG, GO, Lol b
By 7 ET, WA LET,

7R TIE, BELWVEREXZET T, 74X E L0 L, 2LORDRIADOSBIMEE LR
Do, MIMNCHED TWE ET, ARISADEETHE Y, 77 AEOHERNE O S Ht#R &
FORME L T2 T T e g3, FLERICAFELZTALANCSHIORTWIEE, SiREARs
LTHHWET,

77204 BURIZEDSER, 3 —r v "OFFEBRICEO LB HOEEEICE > THAZRTE
JTiEe, 7T RFEL WD SEOREA L - HSICBEE I THBI LY | KFEE T T U AFED
BfR7e . BZOLLKIFBED 7 7 U AGEFEEORBRLEOL X2 My ZICEELT, 7 M) =%
WIENEZEZXTWET,
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7ZErY)IT® Atelier® 13:30~15:00

415 3BK-0301 salle K-0301, 3°étage  [en francais]

Les stratégies d’enseignement de I’oral en ANL : mise en pratique

animateurs : Francisco Javier GONZALEZ (Université des études étrangeres de Kyoto), Romain
JOURDAN-OTSUKA (Université des études étrangéres de Kyoto)

On ne présente plus I’approche neurolinguistique (ANL), approche innovante pour I’enseignement du francais
congue pour les écoliers canadiens en 1997 et adaptée depuis pour des publics universitaires et adultes (migrants),
un peu partout dans le monde (France, Chine, Iran, Brésil, Mexique, Taiwan, Japon...).

Si ses principes théoriques, basés sur les découvertes en neurosciences, nous obligent a revoir ce que nous
pensons connaitre des processus d’apprentissage, en rejetant par exemple I’idée d’une transformation des savoirs en
compétences, ses stratégies d’enseignements, découlant des mémes principes, sont un autre défi pour I’enseignant,
méme aguerri a la perspective communicative-actionnelle.

Est-il possible d’obtenir un bon niveau de langue sans explications de grammaire ni exercices de
conjugaison ?

Peut-on rendre un cours intéressant sans s’appuyer sur les manuels, leurs illustrations, leurs dialogues et
vidéos ?

Peut-on enseigner le frangais, entiérement en frangais, quand on n’est pas soi-méme un locuteur natif ?

Enfin, comment faire de I’oral sans support écrit ni dictionnaire, avec un public habituellement demandeur de
ces « béquilles » ?

C’est ce que nous vous proposons d’expérimenter dans cet atelier, en vous mettant a la place de I’apprenant,

pour un cours d’initiation a I’espagnol (et aux stratégies d’enseignement de I’oral) selon I’ANL.

19




REEANE  Acces
€ BRIBEXY2/IRAADITEA  Accés au Campus d'ltabashi
« R AR RS (kﬁﬁﬂ:k%ﬁﬁ) BRAk T$ - Sortie nord de la station de Tobu-Nerima (ligne Tobu Tojo)
ERL R 7 — VR AT T 4y (A7 — VR 5 F CHEHR B 47) Navette gratuite (trajet 7min.). (5min a pied jusqu’a I'acces
- WE = HHRE S (k%ﬁﬂ:jﬁéﬁﬁ) BRI A TN (74 9 53) aux naveties ) _ .
+ 9 min. & pied depuis la sortie ouest de la station de
Nishidai (ligne Toei Mita)
& KEXEEEEADITEA Acces a Daito Bunka Kaikan

- RO ERRACRAS ORI R 2h0) BRALH T + Sortie nord de Tobu-Nerima (ligne Tobu Tojo), 5 min.
425 4y a pied jusqu’au Daito Bunka Kaikan

:_--_ﬁ-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_J Sk, RO Sxmia -
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W HR A AT~V ISAE)S I o m)
Bt KR =
---------- Puammmm=n W .
hS WIRI—K—3Y W =E ’L;T ] SRT—ITARRAG,
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)| SRECARSR
(AWMRACKTR)
Station de 6 A9 H (B) Dimanche 9 juin I
Tobu-Nerima RERG  KEXLEE
] Lieu du Congrés : Daito Bunka Kaikan I

WIBX ¥ > SANEANK  Plan détaillé du Campus d'Itabashi

6 A8H () Samedi8juin
KX&££15  Lieu du Congrés (bat. 3)

.:é,‘.

1‘*#&32?&‘“ Collation

GFISEI () 18:10~19: 45
- i Samedi 8 juin 18h10~19h45
i PR IF AT T F Green Spot
i Cafétéria Green Spot, bat. central, 1°"ét.

FELIXLTO URL 2 T8 &,

Pour plus de détails, consultez :

IR LIS COBYRIT T 3 RIEENY,  Nous vous rappelons qu'il est
/' strictement interdit de fumer en dehors des espaces prévus a cet effet.




