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Jouer a des jeux dans des dispositifs pedagogiques

pendant et apres la Covid-19

AGAESSE, Julien (Université de Tokyo)
Julien.agaesse@qgmail.com

CHEDDADI, Aqil (université Keio)

aqil@sfc.keio.ac.jp

Tous niveaux

Compte-rendu

Nous souhaitons en premier lieu remercier les personnes qui ont participé a notre
atelier du 12 décembre. Nous aurions aimé davantage faire jouer les participants, mais
il nous aurait fallu un peu plus de temps.

Lors de cet atelier, nous avons proposeé la problématique concernant l'utilisation
et I'adaptation de jeux de société jusque-la utilisés dans un apprentissage en
présentiel pour pratiquer le francais langue additionnelle en ligne. Pour y réfléchir,
nous avons dans un premier temps fait un bref rappel de I'intérét de I'emploi des jeux
de société dans des dispositifs pédagogiques de langue. Dans un deuxiéme temps,
Nnous avons posé notre contexte, a savoir la situation avant la COVID et la situation
actuelle pendant la COVID. Ensuite, nous avons proposé notre réflexion sur I'utilisation
de jeux de société en ligne avec des étudiants apprenant le francais. Finalement, nous
avons présenté une mise en pratique du jeu de société Carcassonne pour enfin
proposer nos conclusions et quelques perspectives et propositions pédagogiques pour

terminer cette présentation.

Contexte
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Depuis avril 2020, la COVID nous a amenés a repenser a nos pratiques
enseignantes dans des dispositifs principalement en ligne dans lesquels les étudiants
semblaient bloqués par certaines contraintes que nous n’avions pas vu émerger dans
les cours en présentiel. Nous pouvons par exemple citer des problemes de connexion,
la qualité du matériel informatique a disposition, les caméras coupées des étudiants,
autant de facteurs qui ne facilitent pas la communication entre les acteurs des
environnements d’enseignement-apprentissage. Dans les dispositifs en présentiel,
nous utilisions des jeux de société pour proposer aux étudiants des environnements
qui favorisent et encouragent les interactions. Par conséquent, nous nous sommes
mis a faire des recherches transdisciplinaires (psychologie, sociologie, didactique des
langues, sciences du numérique, etc.) pour tenter de remédier a ces difficultés
rencontrées dans les cours en ligne et pour trouver des outils pour jouer en ligne, grace
aux apports sociaux et psychologiques du jeu sur les apprenants (Agaésse, 2022 a
paraitre ; Agaésse, 2018 ; Silva, 2008 ; Brougere, 2005) et ce, afin d’aider les étudiants
a s’investir dans les activités et dans le développement de leurs compétences en
francais.

Apres cette mise en contexte, nous avons écouté les difficultés que les
participants de l'atelier avaient pu ou pouvaient rencontrer pour encourager les
interactions dans leurs dispositifs, les outils qu’ils utilisent pour y remédier et les types

d’activités numériques qu’ils mettent en place.

Proposition d’outils ludiques numériques

A la suite de cette discussion, nous avons présenté quelques sites proposant des
versions gratuites ou payantes de jeux en ligne. Ces sites permettent de créer des jeux
numériques a partir de différents modeles. Nous avons par exemple présenté Genially
(cf. illustration 1) qui nous a permis de créer des Dobble en ligne ou de créer des

versions numériques de jeux de I'oie avec des dés numériques (https://genial.ly/fr/) ou

encore le site Wordwall (cf. illustration 2) qui donne la possibilité de créer de nombreux
jeux et qui en propose de nombreux types tels que les activités de Marie

Batsounopoulou, une collégue grecque?l.

1 https://wordwall.net/teacher/717094/mbastounopoulou
6
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[llustration 1 : Génially lllustration 2 : Wordwall

Plateforme de jeu Steam et dispositifs pédagogiques

Nous avons également introduit la plateforme Steam (cf. illustration 3) qui s’oriente
davantage vers du jeu vidéo en ligne, mais qui propose aussi depuis quelques années
des versions numériques de différents jeux de société, souvent moins chers que des
jeux conventionnels. Nous I'avons utilisée lors du semestre d’automne 2021 dans
différents dispositifs pédagogiques avec des étudiants japonais : deux cours a
l'université Keio avec des étudiants ayant un niveau A2 et B1 du CECR et un cours de
conversation niveau supérieur de l'université de Tokyo, dont les étudiants avaient un

niveau allant du B1 au B2.
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llustration 3 : Plateforme Steam
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Pour faire jouer les étudiants, nous avons créé plusieurs comptes gratuits, puis
nous avons acheté les mémes jeux pour chaque compte. En profitant de promotions
régulieres nous avons obtenu, pour une douzaine d’euros, onze jeux plus leurs
extensions comme matériel pour nos dispositifs pédagogiques.

En premier lieu, nous avons testé plusieurs jeux pour organiser nos ségquences
avec les étudiants. En second lieu, nous avons choisi quatre jeux compétitifs ou
collaboratifs (Agricola, Carcassonne, Les aventuriers du rail et Pandémie) qui nous
semblaient étre les plus pertinents a proposer aux étudiants afin d’encourager la prise
de parole et les échanges. Tout au long du semestre d’automne, selon les cours, trois

différents jeux ont été joués avec les étudiants.

Déroulement et retour des jeux en lighe

Dans ce dispositif pédagogique, nous avons mis en place un systéme de classe
inversée (cf. illustration 4) afin d’aider les étudiants a entrer dans les activités. Cette
méthode comprenait un travail préparatoire avant les cours avec des activités de
compréhensions orale et écrite et nous avons par exemple créé des questionnaires
Google form, adaptées au niveau des étudiants (entre A2 et B2), sur des vidéos
YouTube proposant les regles des jeux issues de la chaine francaise LudoChrono
(https:/lyoutu.be/PZwI7PyJ5pk) et de la chaine québécoise Es-tu Game?
(https:/lyoutu.be/gxfFd8xHJOY). Nous avons également partagé des PDF avec des
explications pour favoriser la compréhension du fonctionnement des jeux.

Chaque jeu a été proposé lors de deux séances différentes qui se suivaient a
une semaine d’intervalle. Le but était d’aider les étudiants a prendre conscience des
mécanismes des supports et par conséquent de leur permettre de mieux s’engager
dans les activités et d’interagir avec leurs pairs. A la suite de chaque séquence, une
enquéte leur était envoyée afin d’avoir leur retour sur leur vécu dans le jeu proposé,
sur leurs interactions avec leurs partenaires de jeu, sur les émotions qu’ils avaient pu
ressentir et si celles-ci les avaient aidés ou génés.

La mise en place des activités de jeux numériques dans nos dispositifs a connu
un démarrage lent pour plusieurs raisons telles que le temps de prise en main, la
découverte de la plateforme, des soucis matériels, la recherche de solutions et des
ajustements. En plus des difficultés de démarrage, nous avons été confrontés a

quelques difficultés avec certaines régles de jeux qui ont fini par s’estomper au fur et
8
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a mesure des parties, en rejouant aux supports, ainsi qu’en discutant avec les

enseignants ou avec les étudiants.

Travail Démonstration Questionnaires
préparatoire 1-2

Retour sur regles + Jeu-séquences
fonctionnement 1-2

lllustration 4 : Déroulement des jeux dans des dispositifs pédagogiques en

ligne

Une fois les apprenants habitués au mode de jeux de société en ligne, nous avons
noté que la coopération et la collaboration dans les sessions de jeux renforgaient leur
engagement et leur niveau de plaisir. Nous avons observé une préférence des
apprenants pour les jeux a caractére coopératif (ex. pandémique), ce qui nous a
amenés a repenser certains jeux comme les aventuriers des rails en faisant jouer les
apprenants en bindme contre l'intelligence artificielle du jeu. Ce choix nous a permis
de renforcer le caractere communicatif des activités a travers du jeu coopératif qui

demande aux joueurs de s’entraider.

Démonstration pratique du jeu Carcassonne
Aprés avoir présenté les intéréts que peut proposer le jeu de maniére générale (cf.
tableau 1), nous avons fait une démonstration en temps réel afin d’illustrer le mode de

fonctionnement du jeu de table en ligne en dispositif pédagogique.
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Etre capable de décrire un lieu, de localiser dans I’espace,
d’expliquer un choix, de 'argumenter, de donner un conseil,
indiquer une route, etc.

Les noms de lieu, les prépositions de lieu, le vocabulaire de la
ville, de la campagne, les connecteurs logiques simples, etc.

Culturels Les villes francaises, Carcassonne, les cités médiévales, la vie au

Moyen—Age, la géographie des pays francophones, etc:

Tableau 1 : intéréts pédagogiques du jeu Carcassonne

Nous avons proposé un exemple avec le jeu de société Carcassonne (Cf.
illustration 5), illustrant ce que nous avons fait avec les étudiants. A la suite de cette
présentation, nous avons laissé les participants de l'atelier réagir et poser leurs
questions, un moment riche en échanges qui nous a permis d’apporter des précisions
sur les dispositifs que nous avons mis en place, mais qui nous a également amenés a
réfléchir sur nos pratiques d’enseignants et sur les moyens d’enrichir et d’améliorer

nos dispositifs.
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[llustration 5 : Version numérique du jeu Carcassonne

Résultats et perspectives

Nous sommes parvenus a des résultats différents selon les types de jeux, les
environnements proposeés et le niveau en francais des étudiants des dispositifs.

Les étudiants ont fortement apprécié l'aspect collaboratif des jeux en ligne,

notamment en jouant contre un joueur géré par lintelligence artificielle du jeu

10
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(Fordinateur) et quand les groupes étaient constitués de deux ou trois personnes, ce
qui augmentait leur temps de parole individuel et favorisait par conséquent leurs
échanges.

La plus grande difficulté rencontrée par les étudiants était la nécessité d’avoir
guelques connaissances matérielles en informatique puisque certains étudiants
devaient par exemple se connecter a la plateforme Steam, lancer les jeux, partager
leur écran ou donner le contréle a distance de la souris a leurs camarades. Cependant,
une fois ces derniers habitués, aucun commentaire n’a été fait a ce sujet dans les
enguétes que nous leur avions distribuées.

Enfin, il est important de noter une envie chez certains étudiants de jouer en
présentiel plutét qu’en ligne. La lenteur du démarrage et de la prise en main ainsi que
la nature limitée des échanges sociaux en ligne pourraient expliquer cette préférence.

Compte tenu de la nature des dispositifs pédagogiques mis en place, il est
important de développer des environnements qui encouragent les interactions sociales,
notamment dans des dispositifs en ligne. Lors de ces deux derniéres années de cours
en distanciel, nous avons du réfléchir a différentes fagons d’adapter nos outils de jeux
a un format digital, tout en gardant I'espoir du retour dans les salles de cours. Toutefois,
les outils que nous avons développés peuvent étre exploités dans des dispositifs
pédagogiques uniquement en présentiel ou en comodal. Nous pourrions ainsi
envisager de développer des activités de jeu a travers des échanges avec des
locuteurs natifs du frangais n’habitant pas au Japon, ce qui pourrait ouvrir de nouveaux
horizons aux apprenants et proposer de nouvelles perspectives pédagogiques aux

enseignants.

11
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LS TWDBIN RSN, BEMIZRNLTT ) RSN TEZDIZEMbLT, THDH (f:
enchainement (73 =X~ ), ZOXHIC, BEELIEENROB TROLENRH Y, —EMERN
RonRnob, B2 1 FRLEORFEO—D2ThdEEF XL,
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ZOXIICEFF - FEmMICALZET AT v R AV v & EREIZN, N TH
T B T3 FRENIIRI e DTEA S Dy, £z, HEBHTEERO L HI1Z, ¥9 LT
b AE TR E LRITNE R 6 WEEITED LTEbL XWD7EA S ) FIfioT A
Uy hTETFTONTZFHEIZKH LT, B ETHREEEZ X THLDH I E T, O HEME
EIRAZRE S THDHZ L LT 5,

B, BETFTO T TRIND/C/ L0/ DXL DONTIE, RSN 4
NI K BRPIEITBZ 2 NN THA D, BRMRAEELEHILTLEY, &
DL THEVWEKRILT H7DICE, EREFLTZME> TGEVWE R TRELNERD
ZENTERNWEEDN D,

WA, BRETHAIN., FOBEMHICHONTIE, T 2/hEEL Z L THnT
LIEMTELTHAD Bl:lamain 17 =.1). ZOXHTTHX. BEEHDD
NATA BRI T Z1THTRAICSSARY, BRERSICBITS Y X LAOHNLE
OORRERT DL ENTEDHEBALND, 212, BEROEWIZED S, HEEimY
IXISETH D/ e~/ E/a~/ /5/ & /a/ITDONWTIX, X T TIEXBINRRA[EETH 5,
ik e LT, b LA TOIUE, B0 EEOBBRE LoD #2252 & THIsT
DLBINDHDHTEAH D,

FEAS, TE/r/I2OVWTE, OB RZEH> T, hFx I FEHNTND/ 1/ &
DFIAEHA D T D5 —ANRZ Ao, LML, ZITH, BRAICEE D B
2WE (B cmer = TA— 5 ) [ZITFLTET, hF DT TiIT2EHieoTL
9, ZI T, BHIRSCHEBERIZOAER O /r/IZOWTIE, B Z2ABn/haneEns Z
ET.HVWTCLEIDL—2DFNE TS (B :mer — A —| merci — [ A,
A4 1), ZOXIITTIE, FEHEEIELEDL R 2, U XLNTIHANRL 725, L
L5, Blzidregarder 15. 7. 5.7 OXHIZ, BRAICHERLHF FH 23t <
BEITAFNENTHEH I A RELS 2D, ZRZ2BEHETHZLIITERNTHA
Vo FFICEAITAFR FEDRWTZHGAIZIE, FEERZIEIMNERNDHLDIZHEDLG
T WX B TRETIEEDRFAIN, VRALADRHENTLE D, o, EFFORRIX
NE BT HENRN, AREBEOBRITES, 28358 RUER//IZXHTHHDR
DIZHMb BT, ZORLIBIC—BMER <> TLE D, 2DOXHT, HF¥ BT (O
HAR) T, BIZ/r/ &/ O ERET H720TF L0 b RER LUV TORMEIZE
HT5HZ &L, KLDBRABRAOND,

FIUIZ, BARRBIZARWER TH D [si], [zi], [ti]lTHDEB, ZnbiX@ DL
(ZHZ T TEEICBEICESE L TEBY, BAEBICOAET S, BARGETIEIR—EF
DERFLINDIEFREXANTDHENTE D,

S HARFEOT [ IZBEMTHERZEMT 5 Z &30y, BARERESEEICL-T1H (1
T—7) LLTHZLND (BF—TFFHIN), 20Xz, [EFHiE () =RFo#Ths
TITUARFEEIIALNAL B,
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(2) a. [si] TA 4] — [fi] T
b. [zi] X4 ) — [(d)gzi) [¥]
c. [til 741 — [tfi] T

B FTNXT T AGEORERREE L IXRR 0, TSR EEITH) 2 &N TE,
ZOXREEDOXBINAREE 125,

RBICEELD S FLO LV THLEHE. 2FV U XAIZHONTTH LR, fif
PUTEEL W, DF Y, FIRO X DT H Z I F I E PR R T 5 I ZIEx s TE 720
e, BT R TIHER R BEDNHRAINTLE D Z EMRRET by (f
prendre (141) — 7. Z. . K. v (541) ). Stras.bourg (241) — TA. k. 7. A,
7.—. V) (7#). am.bidextre 341) — [T.>. E. 7. 7. A b v (84)), £
o, 778y MIEICOWTIL, %02 KFh LAIRFREICLTHAMN YD
ZlickoT, BEikswrztmTcEs, Blami [7.3))

Ubo X, BF B FafiolzFKit, T L TENEM ST RFITIE, BEx7eT A
Uy b5, TNEER L) ZTOHE DT EHERT D, b LMo EEHEH
THEVSTHRAMLETHD EE XD,

3. fDRFLESTIE

AEI CATZ L D1, BEFEFN, SHEGHNRBAN DL 7TV REEI X T THD
DITDITIFEL DT AY v b, DEVRARDH D, LTI, LD XIWERFLENRE 2
BNDHTHAIN, £, THEHLRLLAR, E WV ZEEFAEETHA I D, T F
UTIZBWT, WL OO RREMEN TR Sz,
3.1 EREFELE

[E % 750 5 (International Phonetic Alphabet : 1PA) X, RO SFED T H & #—
HINCRFLTHZ A BN E LTV DRSS TH D, £DIHD, 77 AFEOHERZ LY
EREICRILTHZENTED, 2720, FEHICHWDERIZ, 2 D OREEINZEZ 51
Do —OIXEDOMFFRELER X DMLEND Y, 77 U AGEFEICH LA L 725
TLEIRNDYE DD, “ORITIEBOFFITIh-T-ETrd &, B2V TETL
Fo, /t/BHICEHLT, AFTHDL/w/ EBFETHDL/ x/OXBIREEITH &, FHE
ZIRELEE 2N D 5, KIEAICHWDE DO TR, HLSETHLREEHZ D - &
SEEOMBI IO 5 DONEHTHDH EEZ BN D,

3.2 TFEORYF

L DOHARNFEHEN T 7 0 AiEEZRBT A2RNCEBEICE > TW T, BLLADOH 5 5
FEERWT, 77V REORGEERLTLZEEEITHA I D, HEBOT TR
FEEREBEER LTI, FDTAARICBI AN FEREFLLIIC, ZDkH 7%

16



Journée Pédagogique de la langue francaise 2021|

FRIEDROLNDS, TROBLT7 TV ABLIVZL ., KRBFIAZ T LIV HIENHO
2725, MIH TS 7 7 R %HL7W77“/F%@95~H/AE%T%5\
% dDFGEERL LAEDERPEEZDH L. A~bw#Tﬂé®i%ﬁﬁ%bh&m
L)L, RLENFEFETHDLZLEZEHRTHE, Thx b L ITH ETHEREIZ
ofbioﬁhﬁﬁb\ﬁU%TL#&woﬁ&ﬁ%kﬂb%%%%o_&&ﬁéo

3.3 fIHRFELLAR

a0 ERE OISR EER., BE T HETH DL, LT, FEFICE S TE
%®ﬂﬁ%%% 5T D DI ﬁﬁ#ﬁﬂ@ Fleb b —EHRITTRNERZ 200
LIV, SBIZ, B 7 7V AFRIZHDLDBEFRDOL/N— N —%HI -T2 9 2 THDY
%S:ODxJ‘FEEQM%%% THOVLENRHD, LnL, 7T ABEORROF T, MR
T UARBEDEREHGTH I ENTEIOREDHFIETHD LEEFELITHE D,

4, BbYiZ

EANCHR 72X 512, 77 v 25 @%ik 0 FORMREZEEEST 5 Z LAk
iﬂib< BENOIGR 72 E ORBENE XL, BHEHE CTIEENERHITITH 2 LN
TX5, FENELTI IR @D%ﬁ%k%iﬂﬁ?@?®io . [FIRFICE G %
T &nd,

LU B, #Ali7e L CmE Lﬁiniﬁ%ﬁm\%ﬁﬁﬁﬁﬁw\7w77N
272 CHDZ2N, 72 8 Vo IRl RZFFOFEZT 2R ET HERICIE, ZFER LI
ﬁ%#@%ﬁ%ﬁﬁz%_ﬁgﬂé%A#%éo%@%\ﬁ5ﬁ%%@5:&%%é
2H LIV HEREEILE DL ORALZ A7 5 2 T, thoHiEREH H
WA, HEID, ZIROICKTLZITOMNENRN DD EEX DL, KT MU =T, 20
ATREMEL ﬁ#é%ﬁ T TERRAICIT ) 28 T HL ETRFEOFEHITBWT,
TR THD EWVWH Z L 2MERTH EV IV OB EZER Lz L b s,

6 FAVADT = ABE [L I —DBLL WL Z Ty ] OJEHE T “Ratatouille” Tdh 3 25, FIE
IC“rat-a-too-ee” & \» 9 HFEICHEL 2 H{ KA I N T B
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Le slam en cours de frangais
MARIAGE Céline

Wallonie-Bruxelles International
Université de Kyoto Seika
c.mariage@delwalbru.be

B2+

Origines et définition du slam

Le slam est né a Chicago, dans les années 80. Son inventeur, Marc Smith, lance
des soirées consacrées a la poésie dans des bars. Chaque slameur lit ou récite au
public un poéme qu'il a écrit. On assiste a une performance scénique : le slam est en
anglais argotique une « claque ». Le poéme n’est pas seulement congu pour étre lu,
mais essentiellement pour étre dit.

Le slameur partage donc ses poeémes dans une scéne ouverte ou un « micro
ouvert » (open mic), a savoir dans un café, une salle de spectacle, en rue, sur Internet.
Les poemes parlent damour, d’amitié, de la société, de révolte, d’espoir, ... Le slam
est a la portée de tous. Le slameur essaie d'intégrer dans sa poésie du rythme, de
l'intonation et des rimes.

Le slameur poéte n’est généralement pas accompagné de musique, contrairement
au rap. Les slameurs ne portent pas non plus de costumes et n'utilisent pas
d’accessoires comme au théatre. Cependant, de nombreux artistes issus de la scéne
slam produisent des chansons a partir de leur poésie. On parle alors de slam
instrumentalis€, ou de slam chanté. En France, Grand Corps Malade ou Gaél Faye
produisent du slam chanté. En Belgique, citons Joy Slam ou Lisette Lombé.

Lisette Lombé

Slameuse belgo-congolaise née en 1978, Lisette Lombé nous livre des textes
antiracistes, féministes et/ou politiques. A coups de mots et de collages, elle dénonce
les injustices. Grande figure de la scéne slam en Belgique, elle défend avec rage
toutes les minorités. Elle a été nommée citoyenne d'honneur de la ville de Liége pour
son activisme.
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Lisette Lombé est éditée, ce qui n’est évidemment pas le cas pour la majorité des
slameurs. Notons son ouvrage Brdler Braler Brdler, paru aux éditions L’lconoclaste,
en 2020, qui a recu le prix littéraire des Grenades.

1. Le texte « Qui oubliera ? » de Lisette Lombé, extrait de Brdler Briler Briler, a
été lu et écouté (performance slam https://www.youtube.com/watch?v=wei6ASL7IHw).
2. Extrait du texte :

Qui oubliera ?
Qu’a un Noir, on disait tu...
Non certes, comme a un ami
mais parce que le vous, honorable, était réservé aux seuls
Blancs.
Qui oubliera ?

IlIs m’ont dit
Tu es une bamboula ! Une grosse guenon ! Un cancrelat !
IlIs m’ont dit
Tu es sale ! Sale bougnoule !
Ta mére a couché avec un Négre ! Tu es une batarde !
IlIs m’ont dit
Tu devrais remonter dans ton pays ! Dans ta brousse !
Dans ta hutte !
Tu devrais rentrer dans ton arbre ! Ta liane ! Tes bananes !
Tu devrais remercier la Belgique de t'avoir accueillie !

Méme si tu es née ici...

[..]

3. La « langue de feu » revendiquée par Lisette Lombé a été épinglée. Le texte
slam permet d’exprimer une urgence a dire, que ce soit de la colére ou de 'amour, de
l'injustice envers soi ou envers le monde. C’est I'intime qui parle, le sujet, le moi. Mais
on peut prendre la parole pour d’autres également.

4. Les 3 régles de la performance slam sont : (1) texte personnel (on ne peut dire
le texte d’'un autre), (2) la lecture/performance ne peut dépasser 3 minutes, (3) il n’y a
ni musique, ni décor, ni costume.

5. Dans la forme, le slam est une poésie en vers libres. Seule la répétition est
recommandée. Elle va permettre d’insister sur le mot, l'idée.
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6. Ici « Qui oubliera ? ... Qui oubliera ? » rythme le texte. L'important est de ne pas
oublier le racisme dont parle Lisette Lombé.
7.
Atelier d’écriture

Les exercices proposeés lors de I'atelier slam étaient directement inspirés des ateliers
d’écriture animés par Lisette Lombé. lls permettent a tout un chacun de se lancer dans
'aventure poétique du slam.

Exercice 1 : le glanage
Durée : 10 minutes environ

Consignes :

Ecrivez un mot (choisi par I'animateur) au milieu de votre page. Vous allez répondre a
des questions, sans trop réfléchir. L'idée est d’écrire des mots pour avoir de la matiére,
du terreau.

L'exercice a porté sur le mot « lien ».

e Essayez d’écrire quelques mots qui commencent par la lettre L comme
« lien ».

e Ecrivez 1, 2 mots, ou 3 qui commencent par le son « LI », comme lien

e Images : si on vous dit « lien », vous pensez a quoi ? qu’est-ce que vous
voyez ?

e Association d’idées, de mots : quels mots associez-vous a « lien » ?

e Portrait chinois :

o Le mot « lien », qu’est-ce qu'’il sent ? S’il avait une odeur, ce serait

quoi ?

[l aurait quel goat ?

Quel bruit ? qu’entendez-vous comme son ?

Quelles couleurs ? 3 couleurs maximum

o S'il était un animal, lequel serait-il ?

o O O

e Recopiez 3 fois le mot lien

Cet exercice permet de glaner des mots qui seront le terreau d’un texte poétique. Nous
continuons ensuite avec I'exercice 2.

Exercice 2 : écrire le texte
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Durée : 20 minutes
Consigne : A partir des mots glanés, écrivez un texte poétique sur un sujet personnel
(amour, amitié, famille, travail...) ou lié a une problématique sociétale (environnement,

crise sanitaire, injustices...).

Exercice 3 : dire le texte

Durée : 3 minutes maximum par personne

Consigne : Lisez votre texte aux autres participants, en faisant attention au regard, au
rythme et a I'intonation.

Exercice 4 : Aujourd’hui

Durée : 3 minutes maximum par personne

Consigne : Ecrire une phrase qui commence par « Aujourd’hui je suis... » et choisir un
mot dans une liste donnée par I'animateur (ex. une table/une chaussure/un
ordinateur/une fenétre/une souris/un stylo) et continuer avec une autre phrase qui
donne une explication sur ce sentiment.

Exercice 5 : Ping-pongs

Durée : 5 minutes maximum par personne

Consigne : Aprés avoir glané pendant 3 minutes les images que 'on voit autour de soi
(si on est dans une classe : chaise/stylo/tableau/projecteur...), on fera un ping-pong
de mots avec un autre participant.

Ex:

Participant 1 : chien

Participant 2 : voiture

Participant 1 : enfant

Participant 2 : parc

Participant 1 : nuage

Participant 2 : soleil

Portée de I'atelier slam
Osons ensemble le plaisir des mots écrits pour étre dits. Chaque participant a pu

expérimenter quelques techniques simples d’écriture pour amener le texte poétique.
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L'important est de prendre conscience que chaque apprenant peut étre poéte, peut
s’exprimer méme s’il a peur de la feuille blanche. Des techniques liées a I'écriture
automatique, tel le glanage, peuvent nous aider a nous exprimer.

La performance scénique se travaillera également, comme un prolongement a
I'atelier d’écriture. Des conseils de performance scénique seront donnés pour une
lecture a voix haute. L'objectif est de dire son texte et d’en éprouver du plaisir. Le jeu
scénique apporte le cété ludique et dynamique, du slam.

Quoi qu’il en soit, les participants de I'atelier slam de cette Journée Pédagogique
de la langue frangaise 2021 nous ont livré des textes pleins de rythme et d’émotions.
Alors, sans plus attendre, osons le slam en cours de frangais !
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7T v AREFROE DR
—IRE— R THERIEETOL0?
Pourquoi on apprend la grammaire jusqu’au
subjonctif en un an ?

- Le mystere de la grammaire scolaire du francgais

74 |1LBAT

AR RS
inn@fg8.so-net.ne.jp
TRCOERE

INETHAROKRFIIBIT D7 7 U AGEHE T, 1| FRIOFE B L 28k E
TOXEHEBEFETHZ &%Emkbfétoﬁffi SEPEERIN 2 FERIN D 1
I, S OIZITEIORO X5 IZEMOMERIZH 572D, BETHI 5 3EHEE
EHIET 5 2 &R, kﬁ?‘\1%%&w5@%ﬂtﬁ%ﬁf*ﬂﬁ£%<@i
EHEAZH AT 7 7 0 AGEHE L, Bt 22— L THMEICIEERD bz,
REZDLDIFEOIALDOEHRE R FEER L TEeDh, £L T @ii@i@ﬁ
Bz HME LTEBINTEDD, ZO7 M) ZTIEI DX ) gl x i< /-
DIZ, BRD T 7V AFEHBEORELZMY | AT IHGISEFR R EDT T 2 AFED
Y FaT ARREMEMEL, BUED T T U AFERE 2 LI 5 Z & 23 A
77
%m@mﬂ*ﬁihkimﬂﬁ%&% FELT- 16 Ml EO B TAEERSRE L
EEHBERE T, RAEHIZITAEIZ 34 (B, ﬂi)ﬂmiéﬂﬁ = Z CIESCR
(3LR) - @ﬂ@@m&%’% %Ia&%*%IE WERIEE LTRESINTED,
BEZEH) F2T7203%50 1 NI EE éf%hfbto77/xﬁ BT
Wik e I@Eﬁﬁﬁ%&@¢f%bﬁﬂ7hd%*\%gx#H\ﬁﬁ\kwxﬁ
R, BED ISR, ZOFCTHEB T I U AGEEE SNEEE L TRIRTS Z &
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N CTE =D 28 AR K 2T E 2o 72, 2SO [HH & AR I BV T,
RA Y EENFZELSOINERE DR 2 1M 5 LT\, £727 7 0 AFERH 23 E
L7 BB E S FARICBN T, 3 AEGEE LTD 7 T v AEO BB TR R B DR
OETIRFTRO N T W e o Tz, BIIETH A VEHEN 7 7V AFEHE LV A
Bn%< £HREUALDORBATIZ T 7 0 ZAZBHE NV I WEIKNT IR H &S 520
BIFTHT7 T AFEHENOBRLEIZI S,

D& D IR IHE S EAIIING 27 IS AT SN [REFERS | I8 - TRERE
OTE, TROLEMBE L L TE ST bivie, TR HARDOKFZHE ILEEDF)T
AL, MREZOERICET L EEHBE L TWZ Enn, SMEANZKEIDFME
FETCHEINEHE LD Z 0 bihE o7, FD®RIC, BARABEINFR I T, HAFEIZ
EVFERMTOND LI T b, FREFESSE GRIIANEFETH Y . S HIT
ZIOOFERDEBIND K 51272 > TLAE S . P08 CTOMREIZIISMNEREME T S 7
Tz, £ DD IHEE E RO 2 T 5 (B &% A Cldm E e s EERE )
DERPLETE >TeDOTh b, IHHEEFIDO 7 7 0 AFEHEXIBHIFERFZTORE
FARLE~EHERE L, Tz -l T L0717,
ZORIREEDS ETT T U AGELZTFE LW IHH&EEFEFRAELIT AT,
W HIX3ER 7 T o REEEEHMEREE LTRE L, ToBE) kI8 ERFD
EFHAET L, UFRICENWT 7 Z UV ALFEER T 50D T bThiEoTz,
[HiE S O —ANEETITEH -0 10 B2 5 11 B 7 T o RFEHE 1Y
THAL, 23 34EMT, B X% 800 KFfEILL EDFEEER N 7 7 o AFEIZAIT 53T
Wiz, ZORTIETBLE LEFATHEE &2, BN AELTLE L
BRI Y THN TV,
CORICETRRT T U RAFELEOEOICED L ) R SUEEM BMER Sh T
DIEH D FRENTHDIRVERZSRT 5 L. BEEFREOTIT L. [HhEEgH]
WHENBRBR E L TENPOER-TL B, ZOHEMIZIBHIBERTZ2OE —SEELE L
THRAT DI N v 7 DEBER~Y TED 7T ANEELNHIE 29 4
(1896) IZFIAT L 7=kt T, #IRL7E1T TidZe < . BT RS Bk Okt & FIAT S iz,
FERERIHR] 13 400 X—T %M 2 DI 7e 2Rl E T, F—4MEREE LRI T 7
VAGEEFETHAEFEIITE LI LD ThoTEE I B ND,

L LR BHFHIRFOE “AEFEHBEOEM & L THATI2EHEVITH K
ThHY ., FHRTFD7 7 U AFEHEIIRBICHI S i FE KR O T [HhiEoAR]
ZRHALELD EITELRr o THA S, ZRUSNOER TURASERH I TV
b O, PR (1928) [HEALRVE TR E] (BAKRM) BRET oD, ZOEMO
W T « A — A HmHEER (1925) [ S5af fEATEA T BEARARIVE TR ED (BK
HNZEDPDIEDL DT, NEEITZ A 1928 FEICET L. FHLIE, NEDOZEEL L
T 20 FEMLL EICH > THHT L TE 7=,

WIRIZZ DT, AEL 17TV AGBEZHE _GB7FE L THED DAL EDI LT
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mATE D] EHFLTWD, BRANCTHTSNIRE A D & REIL TEEHE A
BHI LRIENREZ BN TWEZ 06, BINLE PR RORAMNERE 7 [BUE O 3R
SMERER ] REAMERE AL LRI T] | Rl s 25 T3 (R [ENL R ] | B &
BAR [BERR ], e AR [BEAR]) . FANT BEFT 224 (BN 22 B 2258 (IR R K 2] |
ALFBE) . ALGEEM TR (T TR T 7 ok, B BALATFRE) COHEFICHIT 5 TW
HEHLBEETE S,
BRI D ZRS & SRy I ET L 7= PR (1949) 138l K2R B 72 0 FIfT S =2k
ThdHZ LMD, ﬁﬂk%f®@%%M£ ZEBWTER SN TH D Z &b
Do REZT7 7 UV AFELEOFEEH ZHROTD EEL D EMEELTEY, ZORTZ
@%&’kéﬁ IHBIEHEFIRKDOZN MK L TWD Z EDBnbND, SGEHEBIET VT 7 X
DAEE DGR EOIEIZES ETE 80 X—TUR Y TEIRIZHH L T\ 5, ﬁ
ﬁ’ﬁ<ﬁmbfwé7?yx ESCEHRE L D b BBNIERR T, BRE RE
{ASCFOER. FOISUIARRZ2 e LT, BT OEBHMEEMZ D7 L imiﬁ@f%ﬁ
IRRERRIZ E EFE o T D, Ly LR b IUEE B OBSNIBIE DR & KIgIZED D
HOTILZRUN,
Pl R 1949 FICBHFE L, B ANEREE LTO 7 7 VU AFEHBIKEF L TV =D
I, EICIHBESPROBE TH D, 5 DE AXIBRHIEEFRDOBEIEIZ E b 720,
FHIRFA~OBRLEIHR ATV, RFEHE RS> T o7, BFOYUNIRF~DET
FHFEEL, FEORERFEN LEATOIERERIZH T2 THAH, TDIZDHT T
AFEHBITHRATO 7 7 V AFEHE DO FREAL RIBIZERTLHZ LR HBFEIToTH
Sl Bbihvd, EORHICHEE (1949) <0, [F UREICTIIT S 78T (1950) &
BRATOEA E B DL DERO L OICTITE N, FHEN TV A9, Zhudd 1
M CHEFHE E CONEHBE 275 FE LOER EEZ BN D,
LU 6, il KSR D 7 T AGEHE EBEOHBE TS L, £
TITIERERTD D D, BEE L DT T 0 RAEHE ITRATOZE b A& L.
HEHL T 7 0 AEOHMHEC, AL UIMEXLTH Y, HEETOII 2=/ —
vavREIDE &%H%&ﬁé LIEH VBT, BRIZT 7 AFEFEA LT 7
AFEHEN 7 E BRI, FFEELTE LT, BARANMEATS Z EIERATRER
otm%fkéo2lﬁﬁ®ﬁﬁ X, RO R EBRBEENTEIE L
TWH eIV, BHRANIZTTZ 7 X5Ek nﬁl%ﬁm_nﬁhélkﬁ‘@%\ FI-HAZE
NS 7T U ANR T T AGEERO N2 IR LT, 20X et s ok
b2\ T T, 77V REBENEOHFBITRE D, &HDHWVITEATOZBFBL 2 kg & 72
A, B BIXZORWNTEZEBE LTS ENTELDEAI I, ET T
ARFELEERZ DO, EOHEAE THZDDONE T T AGEHE O HK & ORE)
WO THRFTT OMENDDHTEA 9,

2% 3CHR (I35 1E)
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Prorh (1950) KI5 6 A9 30 KR :AlDeH:, 148 p.

IR B IR (1896) [HRRERIZA] AR @ BEREMZ . 406 p.

FILETRRR (1934) [FRENEREHE OMRARME] [ HAA3T k) 5 i

H R ER (2005) TIHGIE TR 7 T 0 AFREE L A« 1B &% 7 RGLEAE, 145 p.
PNBETE (1928) [EEA(ARIVERE SCHBRNE (SGTHO ] B« |BKfE 72 p.
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Intégrer la notion d’émergence dans une pedagogie
énactive : le cas de I'apprentissage du francais a un
jeune public

PELISSERO, Christian

Institut francais du Japon, Tokyo
christian.pelissero@institufrancais.jp

Tous niveaux

L’objet de cet atelier était de proposer une approche de I'apprentissage comme
une émergence des interactions de l'individu avec son milieu. Parmi ces interactions
possibles, j’ai montré dans ma premiere these que I'autonomisation était favorisée par
'évaluation. En résumé il y est décrit que plus l'apprenant s’approprie I'activité
évaluative, plus il développe son autonomie. Donc, de ce jugement de valeur sur sa
production, émergeait peu a peu un comportement autonome. Ce constat fait, le
besoin de savoir comment ces comportements autonomes pouvaient prendre forme
s’est imposé.

C’est ainsi que les travaux de Francisco Varela et Maturana sur l'autopoiése et
'énaction qui seront développés plus loin, ont été une piste pour répondre a cette
guestion dans la mesure ou ils mettent en évidence I'importance du corps et de I'action
dans le processus de cognition en montrant d’abord que le corps est vecteur de
connaissance et que donc tout apprentissage est incarné puisque ces apprentissages
émergent des interactions de l'individu avec son milieu ou une situation donnée. Ainsi,
la connaissance n’est pas une donnée externe a acquérir mais plutét I'émergence des
interactions ; la connaissance se forme dans cet entre-deux, dans cet espace produit
par les interactions entre I'individu et son milieu qu’au Japon on nomme « Aida ».

En somme si I'on se place dans une approche énactive de I'enseignement, il ne
s’agit pas de faire acquérir un comportement autonome mais plutét de le faire émerger
a partir de situations idoines. L’autonomie n’existerait pas en tant qu’entité ou donnée
présente dans la nature mais elle serait plutdt le produit des relations entre I'individu
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et son environnement. En étendant ce constat a lI'apprentissage d'une langue
étrangere, enseigner une langue ne résiderait peut-étre pas uniquement dans la
transmission et I'acquisition de savoirs listés dans un manuel mais plut6t dans le fait
de faire émerger ces savoirs a partir de situations dans lesquelles l'individu interagirait
et participerait lui-méme a I'’émergence de ces savoirs.

Mais comment rendre un individu producteur d’un savoir ? Comment mettre en
place des situations d’apprentissage permettant 'émergence de ce savoir si 'on se
référe a la définition qu’en donne Richard Faerber :

Une situation d'apprentissage est un ensemble de conditions et de circonstances
susceptibles d'amener une personne a construire des connaissances. Une telle
situation peut étre "spontanée”, non preévisible, et agir sur I'apprenant, interpellé
par une observation, une rencontre, un évenement qui pose probléme et remet en
guestion ses représentations. Elle peut advenir a tout moment de la vie
quotidienne.’

Le caractére « spontané et non prévisible » d’'une situation d’apprentissage fait
écho a la notion de « dérive naturelle » que proposent Francisco Varela, Evan
Thompson et Eleanor Rosch dans L’inscription corporelle de [l‘esprit. Sciences
cognitives et expérience humaine afin de donner une alternative a une approche néo-
darwinienne de la phylogénese ou I'évolution est le résultat d’adaptations successives
d’'un organisme a son environnement sous peine de subir la loi de la sélection
naturelle ; rappelons que dans le schéma darwinien de I'évolution, seules survivent les
espéeces capables de s’adapter a leur environnement. Il en est ainsi comme d’une
injonction de I'environnement a I'adaptation. Dans le modéle valérien, I'autopoiése
(définie plus loin) est un processus d’adaptation qui est en fait une simple
caractéristique, une condition minimale du vivant. Dans la conception néo-darwinienne
de [l'évolution, il semblerait schématiquement qu'un organisme rencontre une
« perturbation » préexistante dans un milieu donné et s’y adapte pour survivre.

Dans la conception valérienne de I'évolution, cette perturbation n’existe pas tant
quelle n'est pas soumise au processus autopoietique qui permet a cette
« perturbation » et a un organisme de se codéterminer. Le résultat de cette adaptation
est désigné par le terme de « couplage structurel ». L’évolution pour Varela n’est en
fait qu’'une simple histoire de couplage structurels.

" Faerber, R. (2004). Caractérisation des situations d'apprentissage en groupe, Revue STICEF,
Volume 11, 2004. Laboratoire des sciences de I'éducation. Université Louis Pasteur Strasbourg.
En ligne sur : http://sticef.univ-lemans.fr/num/vol2004/faerber-07/sticef_2004_faerber_07.htm
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Transposée dans le domaine de la cognition, « une perturbation » peut étre
considérée comme un évenement qui se produit dans une situation imprévue et « une
connaissance », comme le résultat du couplage structurel qui permet I'adaptation a cet
événement rencontré. Varela, Thompson, Rosch précisent a ce propos :

Comme nous pouvons a présent le constater, situer la cognition comme
action corporellement inscrite dans le contexte de I'évolution entendue au
sens de dérive naturelle débouche sur une conception qui voit les capacités
cognitives comme inextricablement liées a l'histoire vécue, un peu a la
maniére de sentiers qui n’existent que dans la mesure ou on les trace en
marchant. Par conséquent, la cognition n’est plus considérée comme une
résolution de problemes s’appuyant sur des représentations ; la cognition,
dans son sens le plus vite consiste plut6t en I'énaction ou le faire émerger
d’un monde pas le biais d’une histoire viable de couplage structurel.®

Et plus loin :

Ces histoires vécues sont le résultat de I'évolution comprise au sens de
dérive naturelle. Notre corpoérité humaine et le monde énacté par notre
histoire de couplage ne reflétent que 'une des nombreuses voies possibles
de notre évolution. Nous sommes toujours contraints par le chemin que
nous avons frayé, mais il n’y a aucun fondement ultime qui prescrive chacun
de nos pas.®

Ce constat pose plusieurs questions. Les manuels d’apprentissage du francais
langue étrangere ou les cours sur objectifs spécifiques, sont comparables a des
environnements contenant des connaissances que le sujet doit s’approprier en
respectant un cursus, une approche et un plan d’enseignement pré-existant.
L’apprentissage du francais semble donc subordonné a I'acquisition de ces
connaissances. Si I'on prend pour référence I'approche valériane de la cognition,
comment faire correspondre l'interaction sujet-environnement » a I'émergence d’un
savoir ? Est-ce qu’'a chaque savoir que I'enseignant entend faire émerger, correspond
une interaction ?

8 Varela, F.G, Thompson, E, Rosch, E, (1993) L’inscription corporelle de I'esprit: sciences
cognitives et expérience humaine, La couleur des idées, Ed. Seuil.
9 Ibid.
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Cet atelier a tenté d’apporter quelques réponses aux travers de diverses pratiques
dans le cadre de I'enseignement du francais aux enfants. En voici quelques-unes :
Des images représentant de la nourriture sont
disposées sur le sol pour attirer I'attention des
enfants qui peu a peu désirent savoir
comment les nommer en francais.

Les enfants classent les images selon
qu’elles représentent un objet au singulier,
féminin ou pluriel.
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Les enfants composent des phrases en
utilisant des Iimages. Ici « Jaime le
chocolat. » ou « Le matin, je me leve, je
mange du pain, je me brosse les dents et je
vais a I’école. »

L’émergence de la graphie et de la structure
de la phrase.

Hier (lundi...) Aujourd’hui

Ici, lorsque les enfants passent d’un espace
a l'autre, ils utilisent le passé composé puis
le présent.
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Discours, environnement, énaction : un cadre de

recherche en didactique des langues étrangeres

RENOUD, Loic
Université d’Okayama
renoud@okayama-u.ac.jp
Tous niveaux

Ce compte-rendu reprend une présentation faite en premiére partie de I'atelier et
comporte quelques développements supplémentaires. On essaie de répondre a la
question suivante : comment générer des idées de recherche en didactique des
langues étrangéres qui soient potentiellement pertinentes, originales et faisables ?

Contexte

Le contexte aujourd’hui pour de nombreux enseignants de Frangais Langue
Etrangére est de devoir publier dans des revues & comité de lecture et de soumettre
des projets de recherche — en général a la JSPS (Japan Society for the Promotion of
Science) dans le cas du Japon. Dans les deux cas, les auteurs doivent maitriser le
cadre théorique et méthodologique dont ressort leur objet d’étude (oral, grammaire,
interculturel, etc.). En outre, dans le cas des propositions de projets de recherche, la
créativité et l'originalité sont particulierement valorisées. Par exemple, dans la
catégorie « Early-Career Scientists » des projets subventionnés par la JSPS, l'auteur,
a la premiére page tout de suite aprés I'état de l'art, doit présenter « the purpose,
scientific originality, and creativity of the research project'® ». On fait I'hypothése
gu'une fagon de satisfaire ce critere est de puiser dans des ensembles
épistémologiques plus vastes que la Didactique des Langues Etrangéres (DLE):
linguistique, psycholinguistique, sciences cognitives, philosophie du langage, voire
anthropologie. La section suivante est une illustration d’'une tentative de la sorte pour
I'oral et la grammaire.

10 Sur le formulaire en japonais: « AT D HEY 3 L ARV A M & BLENE ».
32


mailto:renoud@okayama-u.ac.jp

Journée Pédagogique de la langue francaise 2021|

Une problématique fondamentale : le sens linguistique

Ainsi partira-t-on d’'une problématique fondamentale, le sens linguistique, dont on
voit également la pertinence dans maints aspects de I'apprentissage guidé d’une LE.
Comment se fait-il que ce que I'on dit quotidiennement soit compris ? Comment se fait-
il méme que je puisse dire ce que je veux dire ?

La premiéere question appelle une observation : on ne peut pas ne pas comprendre
ce que I'on nous dit si on connait le « code » (la langue). Pour la raison inverse, la
compréhension orale dans I'apprentissage de LE suscite beaucoup d’appréhension
chez les apprenants, en particulier quand elle est évaluée comme « compétence » et
sans autre finalité qu’elle-méme, typiquement dans I'épreuve du méme nom du DELF.
Dans sa langue, donc, le sens linguistique parait étre automatique. Il I'est en effet, ou
du moins notre cerveau nous cache un premier ordre de perception, dans lequel les
mots sont juste des vibrations de l'air ambiant. L'auditeur passe par dessus cette
matérialité du langage, qui n’est pas I'objectif de communication. Il en va de méme en
réalité pour 'ensemble de I'environnement matériel autour de soi : nous nous créons
un monde commode en nous cachant ce processus complexe de création®.

Si la compréhension orale d’'une LE est si difficile, c’est aussi parce que la
« fenétre » du présent pergu — le temps que le présent est « présent » — est juste d’'une
fraction de seconde ou d'une seconde et quelques > . Nous nous créons
continuellement ce présent, simplement en actualisant le souvenir immédiat que I'on
a du présent juste passé. La perception est I'instrument de cette mise a jour?.

Ainsi, quand linterlocuteur est devant moi, jai déja contextualisé et parfois
devancé son propos. Je mets a jour mon « monde » a mesure qu’il parle. Dans le
cours de son énoncé, qui défile dans mon « présent », a partir de ma connaissance
des patrons syntaxiques et intonatifs ainsi que des collocations — mon répertoire
linguistique — ma mise a jour du théme est sans heurts, instantanée et inconsciente.
C’est, au contraire, tout le défi pour I'apprenant, en particulier s’il a perdu le fil

11 « We have no direct contact with the world or even with our own bodies. Our brain creates this
illusion by hiding from us all the complex processes that are involved in discovering about the world.
We are simply not aware of all the inferences and choices our brain constantly has to make. » (Frith,
2007 : 81)

12 Mesurer la durée du présent est une gageure méthodologique (et c’est sans doute une
entreprise illusoire), mais 0,6 seconde est parfois retenu : les estimations pour un stimuli d’'une
durée plus courte ou plus longue deviennent erronées (Buser et Debru, 2011 : 54). Gallagher
(2017 : 19) considére plutét que le présent vécu correspond a la durée d’'une action, comme la
préhension d’un objet, soit entre 0,5 et 1,5 secondes environ.

13 C’est en substance la théorie microgénétique de Brown (2015) : le présent est I'état mental
auquel correspond un processus endogéne, partant du soi profond et terminant dans le monde, un
développement affiné du début a la fin par la perception.
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thématique.

Pour revenir a la premiére question, la réponse est que ce que I'on dit au quotidien
est compris parce que c’est contextualisé, souvent anticipé, puis mis a jour sur le
champ (la matérialité du langage est escamotée).

La deuxiéme question est du cété du locuteur : comment se fait-il méme que je
puisse dire ce que je veux dire ? Il s’agit de faire arriver dans le présent les mots d’'une
fagon qui serve mon intérét. En effet, jai plus d’intérét a ce que mon interlocuteur
interpréte mon comportement d’'une fagon qui m’est favorable, qu’il en a, lui, a réaliser
ce travail d’interprétation : je dois préméditer et réaliser un énoncé user-friendly. Sur
ces prémisses, voila comment il parait plausible de décrire cette phase de
préméditation4.

Il 'y aurait d’abord un plan, qui anticipe plus ou moins le (futur) présent d’arrivée
de mon discours et qui est tout entier présent en moi. Cette scéne / situation / idée que
jai en téte se forme en mobilisant les mouvements possibles pour atteindre différents
items constitutifs (Figure 1). Ensuite, 'énoncé se développe suivant les contraintes
contextuelles et syntaxiques (par exemple une expression de liaison ou de
modalisation en A), et jobserve le reste-a-dire (E, D) jusqu’a complétion.

scéne/situation/idée
ﬁ o [ £ | @ MAINTENANT = ﬁ MAINTENANT
— = /am\ (D (53
= [ D ] i =
' item / \ / \
=3

Figure 1: Des mouvements intérieurs simultanés lors de la motivation a dire quelque chose, jusqu’a I'extériorisation

ordonnée du discours. Inspiré pour partie de Brown (2015).

Ce savoir-faire pour créer des plans a partir de mouvements vers les items qui les
constituent correspond au répertoire linguistique individuel. Il permet d’incroyables
improvisations, comparables a celles des musiciens de jazz. Mon interlocuteur puise
aussi dans son répertoire pour valider instantanément les hypothéses qu'’il fait sur la
suite de mon discours, en atteignant A, B, C... méme si je ne sais pas ce qu'il
comprend?®. En fait, il y a souvent des phénoménes de co-construction et de nombreux
feedbacks que le locuteur exploite pour ses fins. Plus généralement, I'interaction locale
devient un cadre structurant multimodal et dynamique ou s’insérent les mots.

Ce détour fait, on peut aborder deux objets de la DLE, I'oral et la grammaire. Une

14 |l existe d’autres descriptions, dont on ne rend pas compte faute de place.
15 Voir Bottineau (2012) pour une perspective sur le langage comme technique cognitive
coordonnée et intersubjectivement située, dont ces idées sont un écho.

34



Journée Pédagogique de la langue francaise 2021|

difficulté pour les apprenants saute d’abord aux yeux : la vitesse. Pour aider a
surmonter cette difficulté, le besoin apparait d’aider a former les mouvements de la LE.
On suggerera trés brievement une exploitation concernant la conception de matériel.
Il s’agit de « matérialiser » sous une forme visuelle un énoncé d’une vidéo authentique,
et, en ayant au préalable expliciter le contexte et la charge émotionnelle, de viser
comme objectif I'imitation de l'intonation et de la gestuelle!®. La visualisation peut
flecher les faits prosodiques et grammaticaux importants (déterminants, temps,
constructions, etc.). Le travail en classe peut porter sur les paradigmes en jeu
(phonémes, intonémes, morphémes grammaticaux). Comme productions, I'apprenant
enregistre une réalisation audiovidéo, puis est interrogé sur ces faits grammaticaux et
leur sens en contexte. D’autres productions sont possibles, mais celles-ci peuvent
constituer des données qualitatives de recherche pour le test du matériel et du
dispositif.

Discours, environnement, énaction : un cadre de recherche tout terrain
On argumente que les trois notions de discours, d’environnement et d’énaction
composent un cadre assez large pour, de la fagon illustrée ci-dessus, aborder des
objets d’étude en DLE avec des outils théoriques et méthodologiques adaptables.
« Discours » s’entend au sens dictionnairique de « suite de mots », avec les
problémes soulevés plus haut de la création du sens linguistique par l'interlocuteur et
le locuteur. « Environnement » est étroitement lié a la notion d’« énaction », qui, elle,
suscite un intérét soudain en DLE. Comme elle n’est pas rigoureusement introduite en
genéral, il convient de s’y arréter. Ensuite, pour clore ce compte-rendu, on présentera
des angles de recherche dans ce cadre pour la grammaire, l'interculturel et I'évaluation.
L’énaction désigne le fait de faire advenir — ou émerger — devant soi la parcelle de
'environnement ou I'on se trouve engagé. La fagon que le monde aura de se présenter
a moi va dépendre avant tout de ce qui fait sens pour moi, ce qui en retour dépend du
monde et de ce que j'y ai expérimenté. Le soi émerge donc dans le monde qu’il énacte
(fait émerger). La Figure 2 ci-

Entails

T - >  Domainof interactions ~ dessous détaille cette boucle. L'étre
est pourvu d'une identite, qui

T l implique  (Entails) un domaine
T — Emergence d’interactions habituelles, lesquelles
‘ | conditionnent ce qui a la possibilité

de faire sens et d’étre valorisé. Le
lien informationnel (Informational

Figure 2: Co-émergence du soi et du monde (Thompson, 2007:

60).

16 Dans I'esprit du rejeu de Lapaire (2013).
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Link) n’est pas une constitution passive : I'étre agit pour maintenir sa forme — la limite
entre ce qui est et ce qui n’est pas lui (Operational closure) — et, bouclant la boucle,
rester lui-méme?’.

« Grammaire. L'idée de départ est d’exploiter la situation de 'engagement dans la
tache d’apprentissage comme, en effet, « énaction » de I'environnement de la tache
(matériel et psychologique). Pour finir la tache, tout ce qui sera a portée de main sera
utilisé par I'apprenant. Problémes : les ressources peuvent étre insuffisantes ou au
contraire trop nombreuses, inadaptées, pas ou mal introduites et/ou utilisées n'importe
comment. La linguistique énactive initiée par Bottineau recéle d'idées pour des
ressources qui font sens dans le « présent » des apprenants engagés dans la tache.

* Interculturel. Une dimension est généralement survolée : le fait que la culture fagonne
pour une large part ce qui est signifiant et valorisé dans son domaine d’interactions.

« Evaluation. La perspective théorique révéle un fait... évident: on continue
d’apprendre pendant une évaluation. A se demander comment (ou méme si) on peut
(doit ?) évaluer. Au moins deux autres approches s’intéressent au probléme : la
Complexity Theory Approach et le Dynamic Assessment.
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Do

NZOF—RFIERESPTEDETH,

J‘: < % % 7 5 \/ - h — Comment fait-on une tarte au fromage ?
AEREDHD =
BETE2,

e B)BEDEHBVAS, HRTA ARLTHEDEN,

"= Je n'achéte Jjamais de glace au thé vert parce que ce n'est pas trés sucré.

® BAFENLT T U ABIIBIRT 2 Z L DFIR
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o AERITEBMICSINT D Z L TREOSERA » hRofiv 7 & B fE
L, XxEo8HEE2T 25X 91075,

. HABRECH S TWDHZEZHDTHELED, T CICREZEZ DD D E
A iKd Z LiziEh b,

. FEEMNRND T, BODH > TND T TV AFENLEZRITNIER S
W, ThIF, ala=r—va U RICEEREETHD,

FIR 2. ZEIIHIOICESSBELWRE, BRHVIVOFEAEZBITED,

. R ENENTZD, TN—TTOEEL D BT I T 47,

o AEREREDBIT AV, B DS TRE ISR 5,

. WEZ R T DD DO INRT 7 a—F %2179,

. FADETR—vare@md, PEIINV—TO-BETHDLENVIHE
Rl LY BRMICHET S,

. FEEMEZ 2V 22, BEWIBITAE Y 2N TE 5, BELY
2 DERRIZ LR D,

i
Gk

Tl

FR3 BEOERLEZHERBEE CES FEERL), BAEXBW=D, 71
— 7 CDOEEELERD . T34 T4,
s —OOEHEHEMBENICATHrOROEHE RS0 TIER, XE
BT CICAESEHEBEAER L D LT OOEZ BT 5 L 51225,
o SREOWHEN TR - BISNCRIER 7 — AR 72 B O % OfE
DOHIZHND,
o BEEARL  ABIISUELEEOWM G AR TS 2 ENRERSND,
o FEEA (B TR, XD ot D,
R4 77 ABBTOXEBRICEN., XEEROBEZHIZOT S,
. WOFEDAI 2= — 3 v EEC KB SCERMIZE L TD
<,
. ZNENDOIHEHHE A5,
O ZhNFE L OERE DOEER L BHR
A7 FUZITBWT, HERERNLEZ LT, SINECHEHS EOEWEERREE L
T, FEICK U T O BE L RBEIC IV — T TEEEToTHH O =H, RO LI
FNE 2 A fRNTH B o7z,

DR ZEHF L TWD D0, b o & BERMICH X TIELN-72TT,
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= J'aurais aimé que tu sois plus précis dans ce que tu attends de moi.

2) ARIZBWT, HREMELZFES Z &1, 2T L RERREZ LR,
= Parler d'universalité au Japon ne rencontre pas toujours un écho tres important.

NFMTHIZAXANEZE ML TEY, BEOVTNWAHZEOFHEFHEVEHRLTOEY
ATLT,
=J’al toujours concentré mon attention sur les questions de style, sans m’occuper

tellement du fond de ce que j'écris.

DENTEEE L, 225 T U OE WMl R BUR T,
= Le bon locuteur sera sensible aux différences et aux similitudes entre des langues
et des cultures différentes.

SYMOHFMFEEA LR LT LE-TZZORRIZ, BODE&ZEL ARIZEREWD
DIZH D D,

= A un stade de I'histoire oll le désenchantement du monde est presque terminé, y a-
t-il encore une personne slre de ses convictions ?

KT N—T1E, BRBEOLEZFRNVIZ, 77V ABOXEEE -, ThEh
R BRI E HOTF, Z7V—TNDO T T v AGFESHEICOW CEEmOTE MR #2179 2
ETCRERT T UVARBLNNVEGTLHARANBEL 77 U ANOEEDBHEVDH
EtA L, R T UREGECOWTREZ LN TE L, TR E ST, 14
OFAELEI TR TH Tz, £OHF TARBEIEDOF R & SR bikam S L. BARANE
BoO%GE, FAORZLIIKTHEECH L INEMHIN, T LT, 77 AARA
T 7T TR SND T T U ARENEEZZDLDERMPIRE S, LFIZZED
FICTH D,

il HEDHLS WD, AT A ZAZRLTEDRY,

(OJe n’achéte jamais de glace au thé vert parce que ce n’est pas trés sucré.
(OJe n’achéte jamais de glace au matcha, car ce n’est pas assez sucré.

OComme ce n'est pas trés sucré, je n'achéte jamais de glace au thé vert.

X Parce que ce n’est pas trés sucré, je n"achéte jamais une glace.
Parce queZ HilZE <, REMFNIGELT” de” 1221k,

X Parce que ce n’est pas trés sucré, je n'achéte plus de glace.
FAENURNIFATE B ERREEENT 2560 H D,
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Les activités théatrales en tant qu’outil de
renforcement de I'apprentissage

du francgais langue étrangere

TSOULOU, Aliki

2¢ collége de Pallini, Athénes, Gréce
alikitsoulou@yahoo.gr

Niveau des apprenants visés : Débutant, Moyen, Avancé

Introduction

Ces derniéres années, un grand nombre d’enseignants de francais langue
étrangére s’intéressent aux bienfaits de I'art dans le processus de I'enseignement et
aimeraient intégrer les activités théatrales en classe de FLE. Cependant l'introduction
des pratiques et des techniques de théatre dans la classe se limite d’habitude a la
proposition des jeux de réles. On constate que le manque de formation sur les activités
théatrales s’ajoute a la crainte de la gestion de classe présentant un aménagement
loin d’étre caractérisé comme sécurisant pour I'enseignant dont le réle change dans
une nouvelle réalité pédagogique. Vu ces contraintes, on se contente de proposer de
simples dialogues que les apprenants produisent assis a leur place sans aucun indice
de théatralite.

Pendant cet atelier qui dure 80 minutes, les participants se familiarisent avec les
pratigues des activités théatrales pour rendre I'enseignement apprentissage du
frangais plus ludique et par conséquent plus efficace gréace a une expérience
enrichissante.

On propose des activités théatrales pour briser la glace, se concentrer, se rappeler,
développer la conscience de ses émotions, prendre conscience de son corps, de ses
mouvements et de ses possibilités, travailler les objectifs morphosyntaxiques.

A travers ces activités théatrales, 'enseignant de langue étrangére active les
apprenants et les aide a développer leur imagination et leur créativité. Il les aide a
cultiver leur expression psychomotrice et a prendre des initiatives tout en faisant

confiance aux autres.
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Grace a ces activités, 'enseignant peut aussi diminuer le stress et I'hésitation des
apprenants, les motiver a s’exprimer avec le corps, se rapprocher de leur caractére et
de leurs capacités.

En intégrant les pratiques et les techniques théatrales en classe de langue,
'enseignant renforce le travail sur les objectifs pédagogiques sans s’éloigner du
programme analytique. 1l enrichit I'enseignement/apprentissage du frangais en
proposant des activités amusantes avec divers supports tels qu'un objet, une image,
une photo, une chanson, un conte, un texte littéraire, tout en respectant le niveau de
la classe et les intéréts des apprenants. Petit a petit les apprenants se familiarisent
avec les pratiques théatrales et améliorent leur niveau de langue grace a des pratiques
innovantes en dehors du cadre strict d’'un enseignement classique.

Le balluchon de I'enseignant-animateur pour les activités théatrales contient des
tissus colorés, des coussins, des costumes, des accessoires, de la musique, des
instruments de l'instrumentarium pédagogique de I'Orff-Schulwerk.

Description des activités

Activité 1 : Trouvé

Objectif pédagogique : se chauffer
Public : enfants / ados / adultes
Niveau : débutant / moyen / avancé
Déroulement

Etant donné que I'atelier se déroule en distanciel, nous proposons aux participants
une activité pour se chauffer et se mettre dans 'ambiance. D’abord, I'animateur invite
les apprenants a activer les cameéras et les micros. Ensuite, il leur demande de se lever
et de chercher un objet (un stylo bleu, une trousse, des pantoufles, un coussin, une
brosse a dents, un animal domestique, etc.). Le premier qui trouve I'objet, le montre
aux autres en criant « Trouveé ». Puisque c’est une activité pour motiver les apprenants
a participer, il n’y a pas de points a gagner. C’est la joie du jeu qui se met en valeur. Si
nous proposons cette activité en distanciel, nous pouvons prononcer le nom d'objets
que l'on trouve dans toutes les pieces de la maison ou du bureau, etc. Autrement, si
on propose cette activité en présentiel, on demande des objets que I'on peut trouver
dans la salle de FLE.

Remarque : il est recommandé d’accompagner toutes sortes d’'activités
dynamiques d’'une musique agréable, vive et rythmique pour motiver les apprenants a
participer avec enthousiasme, ou d’utiliser un instrument de percussion (une paire de
maracas, une paire de castagnettes, un tambourin, un triangle, une paire de claves,
un batteur de rythme, un shaker pot en bois, un jingle a clochettes, etc.).
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Set de 10 instruments de percussion | Nature & Découvertes (natureetdecouvertes.com)

Pour écouter la musique proposée de l'activité, cliquez sur le lien suivant :
t t turbo - YouTube

Activité 2 : On fait connaissance
Objectif pédagogique : briser la glace
Public : enfants / ados / adultes
Niveau : débutant / moyen / avancé
Déroulement

L'animateur invite les apprenants a se mettre debout en tenant dans la main un
ballon gonflé, par le noeud. Ensuite il leur demande d'écouter les affirmations
prononcées. Les apprenants doivent lever le bras, remuer le ballon et avancer d’un
pas s'’ils sont d’accord ou baisser la main et rester sur place s'’ils ne sont pas d’accord.

Proposition des phrases a prononcer :

Vous étes une femme. Vous étes un homme. Vous étes frangais. Vous ne travaillez
pas dans un centre privé. Vous enseignez a des adolescents. Vous aimez danser.
Vous ne buvez pas de café. Vous aimez danser. Vous n’aimez pas les gateaux. Vous
avez les cheveux noirs. Vous mesurez plus d’'un métre soixante. Vous étes fatigués.
Vous aimez cette activité.

Il est recommandé de varier et surtout d’adapter les affirmations selon le public
visé et leur niveau de langue.

Activité 3 : On se dit bonjour
Objectif pédagogique : briser la glace, se présenter

Public : enfants / ados / adultes &
>

a3y

Niveau : débutant / moyen / avancé
Déroulement

L’animateur invite les apprenants a se mettre en cercle. A tour de rdle, chaque
apprenant dit bonjour et se présente aux autres en faisant un geste, un mouvement
tout en avangant de 2-3 pas. Aprés avoir dit « bonjour, je m’appelle... » chaque
apprenant revient a sa place et le groupe classe lui dit bonjour en répétant son prénom
et en mimant son geste.

Activité 4 : Mon ami le ballon
Objectif pédagogique : nommer et désigner les parties du corps
Public : enfants / ados / adultes
Niveau : débutant / moyen / avancé
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Déroulement

Chaque apprenant prend un ballon et le gonfle. L’enseignant invite les apprenants
a placer le ballon sur la téte, sur les épaules, sur le ventre, sur le dos, sur les genoux,
entre les 2 mains, sous les pieds, dans leur pull, etc. Ensuite, il invite les apprenants a
faire rouler le ballon sur leur corps, a chauffer leur corps avec le ballon, a garder le
ballon sur leur corps a I'aide d’'un cahier, d'une maraca, d'un stylo, etc.

Activité 5 : Le ballon voyage
Objectif pédagogique : inventer une histoire, travailler les adverbes de lieu, la
localisation
Public : enfants / ados / adultes
Niveau : débutant / moyen / avancé
Déroulement

Chaque apprenant prend un ballon et le gonfle. L'animateur raconte I'histoire du
ballon qui sort par la fenétre de la chambre, de la salle et voyage prés/loin de la maison
ou de I'école. Dans la ville le ballon atterrit dans la rue - parmi les voitures, sur le trottoir
- parmi les pieds des passants, sur un animal de compagnie - un chien/un chat, etc.
Dans le parc le ballon atterrit sur une fleur, sur un arbre, sur une pierre, etc. Dans la
cour de I'école le ballon atterrit dans le stade, il entre par la fenétre dans une salle,
dans la cantine, etc. Au zoo le ballon atterrit sur la téte du crocodile, entre les cornes
de I'antilope, a c6té des pieds de 'éléphant, sur les pattes du panda, sur le dos du
dauphin, etc. Les apprenants miment les gestes de I'enseignant et les expressions de
son visage.

Activité 6 : Le ballon se transforme
Objectif pédagogique : développer son imagination
Public : enfants / ados / adultes
Niveau : débutant / moyen / avancé
Déroulement
Dans cette activité le ballon gonflé se transforme. L'enseignant jette le ballon aux
apprenants qui sont invités a tour de role a le transformer en soleil, papillon, tambouir,
marteau, bébé, chaise, cerf-volant, robot, etc. en faisant des gestes.

Activité 7 : Voyage vers I'inconnu
Objectif pédagogique : développer la conscience de soi et des autres
Public : enfants / ados / adultes

Niveau : débutant / moyen / avancé

Déroulement
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Les participants voyagent une petite valise a la main (ou une tasse de chocolat
chaud, ou une rose) en traversant divers lieux annoncés par I'animateur. Attention ! l|
faut bien garder la valise dans les mains, sans la poser sur le sol ni la perdre !

Les apprenants traversent un chemin plein de fleurs, une grande autoroute ou les
voitures roulent a 200 km/h, une forét pleine de loups, une riviere dans le désert, un
grand tunnel sans lumiére. lls doivent grimper un mur mais ils ne peuvent pas le faire
tout seuls et ils demandent de l'aide, ils sont dans le bateau mais il y a une tempéte
terrible, etc.

Pour écouter la musique proposée cliquez sur le lien suivant :
Av.i - L'esbroufe - YouTube
Activité 8 : La lettre inattendue
Objectif pédagogique : développer la conscience de ses émotions
Public : ados / adultes

Niveau : débutant / moyen / avancé
Déroulement

Le facteur ('animateur) sonne la cloche. Chaque apprenant recoit a tour de réle
une lettre. Il 'ouvre, il la lit, et il exprime son émotion sans paroles, juste avec une
mimique expressive. Ensuite, les apprenants sont invités a deviner le contenu de la
lettre recue.

Activité 9 : Le gateau des sentiments positifs (improvisation avec un objet)
Objectif pédagogique : travailler sur le lexique des sentiments positifs
Public : enfants / ados / adultes

Niveau : débutant / moyen / avancé

Déroulement

L’animateur joue le réle d’'un chef, une toque sur la téte et une recette dans la main.
Nous vous présentons son monologue :

« Bonjour les amis ! Aujourd’hui nous allons faire le gateau des sentiments positifs!
Alors, prenez un bol et mettez 200 g d’'amour. Bien! Ensuite, ajoutez 150 g d’empathie.
Super! Il nous faut aussi 50 ml de joie. Bravo! Puis, ajoutez 60 ml de bonheur. Voila!
Bon ou est le plaisir ? Il nous faut 2 feuilles de plaisir. Ah voila! Pour finir, ajoutez des
pépites d’espoir. Mélangez bien avec un fouet, une cuillére en bois ou une spatule de
fagon a obtenir une pate bien homogéne. Versez la pate dans un moule. Enfournez
pendant 10 secondes (I'enseignant invite les apprenants a compter jusqu’a 10). Ah! il
ne faut pas oublier la formule magique! Miska, Moska, Mickey Mouse! (Effet sonore :
Magic Mallet) Voila! Le gateau des sentiments positifs est prét! Bravo les enfants! ».

Pour écouter I'effet sonore proposé, cliquez sur le lien suivant :
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Free Mallet Sound Effects Download - Pixabay
Variante : On peut proposer le monologue d’'un chef d’orchestre qui fait une

répétition (avec une baguette de chef d’orchestre), le monologue d’'un peintre (avec un
tableau), le monologue d'un scientifique (avec une découverte scientifique), le
monologue d’une danseuse (avec une danse), le monologue d’un professeur (avec un
livre), le monologue d’un dentiste (avec une brosse a dents), etc.

Activités théatrales et FLE

En conclusion, il est clair que l'activité théatrale est un processus d’action et de
réaction entre le groupe (un groupe d’adultes ou un groupe d’enfants) et I'enseignant-
animateur. L’activité théatrale n'a pas de spectateurs puisqu’ elle n’est pas une piece
théatrale. Elle est créée par le groupe a l'aide de I'animateur et c’est un processus
expérientiel. Bien entendu, il y a des regles a suivre, des limites a respecter et les
apprenants doivent étre disciplinés. Le fait qu’il 'y a pas de texte a apprendre et a
suivre est trés important. Par conséquent, la notion de faute n’existe pas. Le groupe
joue une histoire qu’il a créée. La suite et la fin de cette histoire dépendent absolument
de l'interaction du groupe. Aucune fin n’est prévue. Grace alors aux activités théatrales,
les apprenants créent en jouant, ce que les enfants savent trés bien faire. lIs utilisent
des techniques, des régles, des moyens pour explorer leur personnalité et se
familiariser avec I'espace et les autres. C’est le groupe classe qui crée la scéne avec
des costumes simples, préparés par les enfants et la musique qu’ils ont déja choisie
en collaboration avec I'animateur et les parents.

Enfin, pour rendre une activité théatrale efficace, I'animateur doit créer une
atmospheére sécurisante et bienveillante pour inciter le groupe a s’exprimer, a agir et
réagir dans un contexte réel qui facilite la socialisation des apprenants et la résolution
des difficultés de communication et de collaboration parmi les membres du groupe. Le
fruit de ce travail dynamique et motivant pourrait se préter a la préparation d’un projet
théatral en classe de FLE. Grace a ces pratiques innovantes, I'enseignant atteint ses
objectifs pédagogiques tout en familiarisant les apprenants avec le théatre et en
rendant 'enseignement / apprentissage du frangais plus ludique et par conséquent
plus efficace sans s’éloigner du programme analytique.
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La Méthode Immédiate : quelles perspectives 20 ans

plus tard ?

VANNIEU, Bruno

Laboratoire de la Méthode Immédiate / Alma Editeur
vannieu@almalang.com

Niveau : débutant et faux-débutant

La « Méthode Immédiate », en réalité plus un cadre qu’'une méthode systématique,
a eu une influence certaine sur I'enseignement de la communication au Japon, en
particulier au niveau débutant complet (premiére année d’université). Le livre du
professeur du premier manuel « Conversations dans la classe », paru en 1999,
contenait un véritable manifeste signé Jean-Luc Azra. Dans ce texte révolutionnaire, il
préconisait des choix radicaux tels que consacrer la moitié du cours, chaque semaine,
a tester les étudiants a I'oral, individuellement ou par paires. Les enseignants qui ont
adopté cette maniére de faire, aprés avoir lu ce manifeste ou participé a un atelier ou
a un Laboratoire d’automne, ont vu leur vie professionnelle bouleversée, car une chose
simple, mais puissante, se produisait : les étudiants se mettaient a parler en classe.

22 ans exactement plus tard, 'approche s’est considérablement raffinée, méme si
les principes de base sont restés les mémes (organiser le cours autour de
conversations sur la vie quotidienne, tester pour motiver et former). Plus de
compétences sont abordées que la simple prise de parole en temps réel. Moins de
temps de classe est « perdu » en tests semi-individuels dans un coin de la classe. Ces
changements se sont imposés au fil de milliers d’heures d’enseignement dans des
classes japonaises, petit a petit, une innovation a la fois. Alors, quelles sont les
perspectives en 2022, 'année ou le Laboratoire d’automne fétera sa vingtiéme
édition ? Dans cet atelier qui sera véritablement interactif, je brosserai un rapide
tableau de ce qui a évolué jusqu’ici (before / after), mais je voudrais surtout demander
leur avis aux participants sur des innovations a I'étude pour bient6t, et sur ce qu'ils
souhaiteraient voir se réaliser.
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La question des devoirs a la maison dans un

contexte d’enseignement en ligne

ARIES, Laura

Université des études étrangéres de Kyoto
|_aries@kufs.ac.jp

Niveau : A1-A2

En 2020, suite a la crise sanitaire que nous connaissons tous, nous avons d{ faire
face a une situation inédite d’enseignement. Dans un premier temps, nous avons
enseigné a distance pendant toute une année scolaire, puis de fagon hybride (la
professeure dans la classe avec quelques étudiants en présentiel et d’autres en ligne)
pendant un semestre. Pour cela, nous avons d{ nous familiariser avec I'application de
communication collaborative Microsoft Teams et adapter nos techniques
d’enseignement aux cours en ligne.

Nous avons appris a jongler avec les connexions Internet instables, les
problémes de micro, les absences de caméras... Un contexte dans lequel créer un
espace de communication propice aux interactions sociales entre les étudiants est un
vrai challenge. Depuis avril 2020, nous sommes sans cesse confrontés a de nouvelles
problématiques. Comment évaluer le travail et la progression des apprenants pendant
les cours en ligne ? Comment entretenir leur motivation ? Comment créer des
occasions de pratiquer et d’utiliser le frangais en dehors des heures de cours ?

De la mise en place d’un systéme de fiches hebdomadaires de révisions a
I'utilisation du tchat comme support pédagogique, un an aprés le début de la pandémie,
nos recherches se focalisent sur la question des devoirs a faire a la maison. Dans
notre communication nous partagerons nos reéflexions sur ces questions et les
premiers pas de nos travaux sur la création de matériel pédagogique pour développer
'autonomie et le travail des étudiants en dehors de la classe. Que vous soyez vous-
méme enseignant ou apprenant d’'une langue étrangere, nous espérons que nos
expériences mutuelles pourront nous aider a faire avancer la réflexion.
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Développer les savoir-étre et savoir-agir par des

taches basées sur le e-learning

BELEC, Cédric
Université de Kobe
belec@dolphin.kobe-u.ac.jp
Niveau : A1-A2

Cette présentation illustrera les possibilités offertes par le e-learning dans la
conception de taches susceptibles d’aider les apprenants a agir en frangais dans le
réel.

Dans le temps nécessairement limité qui nous est imparti, proposer en classe des
activités qui s’inscrivent dans une perspective authentique ne va pas toujours de soi.
Le e-learning, qui autorise une certaine autonomie de nos étudiants en conservant une
part de contrdle, constitue un moyen de s’émanciper du cadre de la salle de classe.

Nous verrons ainsi qu'il est possible de s’appuyer sur des documents visuels et
audio pour amener nos étudiants, au sein d’'un scénario pédagogique, a prendre des
décisions, a faire des choix et a adapter leurs réponses aux situations quis’ offrent a
eux.

En effet, a leur arrivée en France, les candidats au séjour linguistique doivent
composer avec un grand nombre d’'informations pour résoudre les difficultés qu’ils
rencontrent. Les activités e-learning que nous présenterons, sans prétendre
concurrencer la complexité du réel, ont néanmoins pour objectif de donner aux
apprenants des réflexes, des savoir-étre et savoir-agir en mesure de les aider dans
leur quotidien a I'étranger.

Congues pour un public de premiére année, nous verrons que ces activités e-
learning peuvent également préparer les étudiants a des taches moins encadrées
dans la vie réelle par l'intermédiaire du web 2.0.

Les échanges qui suivront cette présentation permettront, je I'espere, de
questionner nos pratiques pour les faire évoluer et susciter ainsi plus d’enthousiasme
pour I'enseignement et I'apprentissage du frangais.

54


mailto:belec@dolphin.kobe-u.ac.jp

Journée Pédagogique de la langue francaise 2021|

Analyse textuelle d’un corpus filmique a I'aide du

logiciel d’annotation Glozz

DERIBLE, Albéric
Université de Tokyo
aderible@gmail.com
Tout niveau d’apprenants

1. Domaine et objectif de recherche

Nous avons livré dans le cadre de cet atelier un bref apercu de I'état des
recherches que nous avions menées jusque-la en sciences du langage, plus
précisément en sociolinguistique sur les langues de la politesse japonaise ou keigo. A
cette occasion, il a d’ailleurs été rappelé en préambule que le recours a ces différentes
formes d’expression était conditionné par I'analyse que faisait le locuteur de la relation
interpersonnelle qui l'unissait a son interlocuteur. Dans la littérature linguistique
consacrée a ces questions, cette relation interpersonnelle est définie par consensus
comme dépendant de trois caractéristiques sociologiques que sont, par ordre
d'importance décroissante : le sexe de chacun des intervenants a I'échange langagier,
leur age, et leur occupation socio-professionnelle ; la formalité du cadre de I'échange
langagier intervenant de maniére transversale dans l'appréciation de ces trois
premiers facteurs. A noter que, ces trois premiéres caractéristiques faisant toujours
l'objet d’'une comparaison des profils sociologiques des interlocuteurs, la relation
interpersonnelle qu’elles décrivent est éminemment subjective, conjoncturelle et
dynamique.

Lors de ce premier exposé, un des participants a cet atelier, et locuteur natif du
japonais, avait d'office émis quelques réserves quant a la prédominance du sexe par
rapport a I'age des interlocuteurs pour caractériser leur relation interpersonnelle. Ce
faisant, cette personne avait sans le savoir pointé du doigt la problématique spécifique
a nos recherches. Résidant au Japon depuis plus de vingt ans, nous avons en effet de
nombreuses reprises constaté qu’'une femme japonaise pouvait, sans risque d’étre
accusée d’'impolitesse, se dispenser de recourir au keigo lorsqu’elle s’adressait a un

homme bien plus jeune qu’elle. Si la séniorité d’'une locutrice peut bel et bien la
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dispenser d’exprimer la déférence normalement due a son interlocuteur masculin,
reste a savoir cependant a partir de quelle différence d’age (10, 15, 25 ans, etc. ?) une
telle exception aux codes culturels et/ou aux régles grammaticales japonais devient
possible.

2. Choix du corpus

Nous avons ensuite présenté les raisons pour lesquelles nous avions choisi pour
corpus les dialogues du film Voyage a Tokyo du réalisateur Yasujiro Ozu (1953).
L'existence d’un script au format numérique (Amazon Kindle) ainsi que la présence
systématique de didascalies et des profils sociologiques de chacun des personnages
de ce film (&ge et occupation socioprofessionnelle) ont évidemment joué en grand rble
dans notre choix. Ces indications donnent en effet au linguiste le profil sociologique
détaillé de chaque personnage et lui permettent ainsi de se faire une idée précise de
la relation interpersonnelle définissant chacun de leurs échanges et, partant, leur
recours (plus ou moins symétrique ou asymétrique) aux langages de la politesse
japonaise.

Le caractére par ailleurs trés verbeux du cinéma de ce réalisateur ainsi que
l'emploi trés fréquent — certains diront exagéré — des keigo qui y est fait I'ont
finalement emporté sur les considérations d'un autre ordre. On peut en effet
notamment mettre en doute le caractére réaliste du portrait que ce film dresse des
relations entre Japonais, ou regretter a minima son caractére daté, voire passéiste, ce
que d’ailleurs nombre de participants a cet atelier n'ont pas manqué, et a raison, de
faire lors de la présentation de ce corpus.

3. Le logiciel Glozz

Ce logiciel en libre accés a été congu par deux chercheurs en sciences du langage
de I'Université de Caen, Yann Mathet et Antoine Wildocher. |l permet de faire, comme
son nom l'indique, une glose du texte soit : des commentaires et annotations portant
sur les phénoménes linguistiques soumis a l'analyse. Il fait en cela partie des
nombreux outils d’analyse de données textuelles et de traitement automatique des
langues aujourd’hui mis a la disposition des chercheurs. Il se distingue cependant des
concordanciers comme Lexico 3, ou d’autres logiciels comme TXM, qui peuvent eux
aussi fournir les contextes et les fréquences des récurrences de telle ou telle lexie,
mais qui ne proposent pas a leurs utilisateurs la possibilité d’élaborer des annotations
ad hoc, correspondant a un objectif de recherche spécifique, a condition toutefois pour
le chercheur de passer au préalable par une étape de programmation en langage
HTML, afin d’implémenter son modele d’annotation spécifique. |l faut en effet que le

logiciel Glozz offre au chercheur la possibilité d’attribuer pour chaque marqueur une
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série de valeurs spécifiques a son domaine de recherche.

Faire une annotation dans un corpus consiste a attribuer une valeur a une partie
du texte. Ce support ou marquable, qui peut étre une structure syntaxique, une lexie
ou méme un morphéme par exemple, se voit ainsi attribué une valeur, telle que « voix
passive », « champ lexical de la politique », « pronom personnel » qui dépend bien sar
de la thématique et de la problématique de recherche. Bien que les annotations du
logiciel Glozz puissent porter sur des éléments de nature trés variée : des unités, des
relations entre unités, ou méme des schémas (qui rendent compte des liens entre ou
plusieurs relations et/ou unités), celles qui ont été faites sur le corpus soumis a
'analyse n'ont concerné uniquement que deux types d’unité.

4. Annotations effectuées

A chaque énoncé (Figure 1), ou réplique de personnage, ont été tout d’abord
attribué les valeurs correspondant aux différentes composantes sociologiques de la
relation interpersonnelle (le sexe du locuteur A et celui de son interlocuteur B, la
différence d’age entre A et B, etc.). A chaque marqueur du keigo (Figure 2), et donc
au niveau cette fois de la lexie ou du morphéme, a été ensuite associé un type de
keigo (teineigo, sonkeigo ou kenjogo) et le degré de formalité de ce marqueur (sur
une échelle de 1 a 3).

U orx s 8= Leoswod sessoritie ] are & Tekyn.oe . Glozz - 2.1 - Logged as aderible | Corpus Voyage & Tokyo.ac

Fie Options Import_Export Tools Groups Viewers Pluging Sandsox 7
L port_Exp B L File Options Import Export Tools Groups Viewers Plugins SandBox ?

DER EDE & & & 0 Wy 4 TSP &

Informations.

Feature name Feature value
keigo kenjogo
aradation 3

DERBED0E 8 &% D Ww ¢aa" NP

I

P

Figure 1 Figure 2

Cette campagne d’annotation a été d’ailleurs rendue possible grace a la
collaboration de deux assistantes de recherche: Nozomi Kamisasa et Hoora
Zafarmand, respectivement étudiantes en 4¢ et 2° année a I’'Université de Tokyo. La
premiére a réalisé la retranscription du script du film en romayji, car le logiciel Glozz ne
reconnaissait pas les caractéres chinois, et la seconde la plus grande partie des
annotations effectuées sur ce corpus. Qu’elles soient toutes deux remerciées d’avoir
pu mener avec autant de sérieux et d’abnégation ces taches aussi fastidieuses que

nécessaires aux analyses linguistiques qui seront exposées par la suite.
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5. Requétes et analyses

Tout le corpus annoté, le chercheur peut alors interroger le logiciel Glozz au moyen
de son interface GlozzQL (Figure 3). Il peut ainsi obtenir notamment des informations
générales (Figure 4) concernant le nombre et/ou le type de marqueurs de keigo
présents dans I'ensemble du texte en fonction de I'dge, du sexe du locuteur, de son
interlocuteur, etc. En d’autres termes, cela revient pour le linguiste a sélectionner telle
ou telle valeur d’annotation pour restreindre son analyse a quelques marquables qui,
partant, vont eux-mémes le renseigner sur les autres valeurs qui ont été associées a
ces marquables. C’est la tout le jeu de ce que les auteurs du logiciel Glozz appellent
les recherches sur « annotations contraintes ».

Mettons par exemple que le linguiste cherche a savoir la part du keigo dans les
énoncés que Shukuchi Hirayama (70 ans) adresse a sa femme Tomi (67 ans). Il va
alors définir une série de contraintes comme suit :

e Locuteur A = homme

¢ Interlocuteur B = femme

e Aplus agé que B

e Différence d’age entre Aet B =3 ans
Le chercheur crée sur cette base une unité contrainte vérifiant chacune de ces
conditions et interroger GlozzQL pour savoir combien le corpus comprend d’énoncés
de ce type (ici 95), combien parmi ces derniers sont également porteurs d’annotations
relatives au keigo (8), et enfin, combien de marqueurs de keigo sont recouverts par
ces énonceés (15).

|| Teincigo | Kenjogo | Sonkeigo

Hommes 294 29 26

- : Femmes 606 35 103

e Mmmupﬂw 007 » )

plus agé plus agé

sonm Sonsou Shom s H->F 96 67
H->H 59 125

- F>F 125 212

-l T O~ - Em | e F3H 68 349

Figure 3 Figure 4

Le linguiste peut répéter cette démarche a I'envie, en modifiant pour chaque
requéte une ou plusieurs des valeurs de I'annotation contrainte (comme le sexe de

l'interlocuteur par exemple) et comparer un a un les résultats chiffrés que lui livre
58



Journée Pédagogique de la langue francaise 2021|

l'interface. En intervertissant les sexes des locuteur et interlocuteur par exemple, il
devient ainsi possible au linguiste de se faire une idée du recours au keigo chez Tomi
lorsqu’elle s’adresse a son mari. Il pourra ainsi observer que sur les 91 énoncés que
Tomi adresse a son mari, celle-ci a recours aux langages de la politesse pour 56
d’entre eux, ces derniers comptabilisant un total de 94 marqueurs de keigo... C’est en
effet parce que le nombre de marqueurs de keigo peut étre systématiquement
considéré proportionnellement au nombre d’actes locutoires effectués que ces
informations peuvent faire sens et étre exploitées dans le cadre d’'une analyse
linguistique.

6. Conclusion

Les données chiffrées que vont livrer ces différentes requétes devront in fine bien
entendu faire I'objet d’analyses statistiques. Une analyse en régression linéaire
multivariée devrait notamment permettre d’isoler les variables de I'age et du sexe du
locuteur et permettre de déterminer plus précisément leurs rbles respectifs dans le
recours au keigo et apporter, enfin, une réponse a la problématique spécifique de notre
recherche, telle qu’elle a été exposée dans la partie 2 de ce compte rendu.

Pour I'heure, nous tenons a remercier les participants a cet atelier pour les trés
précieux retours qu’ils nous ont faits. L'un d’entre eux en effet a souligné I'intérét d’'une
étude a caractére longitudinal qui consisterait a comparer les données traitées dans
cet atelier aux résultats obtenus avec ce méme modeéle d’annotation sur un corpus
filmique plus récent. Les ceuvres du réalisateur Hirokazu Kore-eda ont d’ailleurs été
suggérées car elles portent elles aussi principalement sur les relations familiales entre
Japonais, et pourraient a cet égard renseigner le linguiste sur les emplois plus
contemporains du keigo au sein de la famille. Nous conclurons donc ce compte rendu
en exprimant nos plus sincéres remerciements aux participants de cet atelier pour la
pertinence et le grand intérét scientifique de leurs diverses remarques.
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La lecture extensive en classe de FLE

(30T D)

JOURDAN-OTSUKA, Romain
Université des études étrangéres de Kyoto
r_jourdan@kufs.ac.jp

A partir du niveau A1

Dans ce compte-rendu, le féminin a valeur épicéne.

Introduction

Au printemps 2021, jai décidé de mettre en place dans deux classes de
communication une activité hebdomadaire de lecture extensive.

La lecture extensive consiste a proposer aux apprenantes une large sélection
d'ouvrages de thémes, longueurs et complexités variées, en leur demandant de lire
aussi souvent que possible.

On encourage les apprenantes a choisir des livres qui les intéressent et qu’elles
peuvent comprendre sans dictionnaire, pour limiter les frustrations et la fatigue, mieux
se concentrer sur le contenu du livre et prendre ainsi plus de plaisir a la lecture.

Mes apprenantes devaient lire un livre par semaine, pendant douze semaines,
parmi une sélection de 60 ouvrages (essentiellement de la littérature jeunesse)
disponibles en ligne. Chaque livre était accompagné d'un petit questionnaire
également en ligne pour en vérifier la compréhension.

Mes 28 apprenantes ont lu en trois mois 392 livres, soit 14 livres en moyenne
(certaines ont lu plus d’un livre par semaine, malgré la consigne). Cela représente 114
307 mots lus au total, c’est-a-dire 4 082 mots par personne.

Ce résultat est d’autant plus satisfaisant que mes apprenantes, méme les plus
motivées, n'avaient pour ainsi dire jamais lu de livres en frangais jusque-la, au-dela de
quelques extraits étudiés en cours.

Non seulement elles ont beaucoup lu, renforgant leurs connaissances de la langue
francaise et des cultures francophones, mais elles ont aussi développé leur golt pour

la lecture en méme temps que leur capacité a lire de fagon fluide et précise. Tout cela,
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de surcroit, en dehors du temps de classe.

Alors que la lecture extensive est trés utilisée en anglais langue seconde
(notamment au Japon), ainsi que dans le contexte du frangais langue premiére (ce que
j'ai pu constater avec ma propre fille, qui adore les « rallye lecture » du Lycée frangais),
elle reste malheureusement méconnue dans notre domaine de spécialité, le frangais
langue seconde.

J’ai donc décidé d’y consacrer mes recherches et de mieux faire connaitre cette
activité a travers des communications et ateliers comme celui donné lors de la Journée
Pédagogique de cette année.

Je ne dispose malheureusement aujourd’hui ni du temps ni de 'espace nécessaire
pour une présentation en bonne et due forme de la lecture extensive, et je terminerai
donc ce compte-rendu par une présentation rapide de quelques références qui, je
'espére, vous donneront envie d’aller plus loin.

Quelques références sur la lecture extensive

Les principales références sur la lecture extensive sont en anglais. Stephen D.
Krashen, grand spécialiste de I'apprentissage-acquisition en L2, est également depuis
la fin des années 1980 un fervent avocat de la lecture extensive, en L1 comme en L2.
A ce sujet, nous recommandons le livre The Power of Reading'®, ainsi qu'une
communication du méme nom, disponible en ligne®®.

Deux ouvrages sont d’excellents guides sur la lecture extensive en L2, couvrant a
la fois les aspects théoriques et la mise en pratique, et s’appuyant sur de nombreux
cas d’étude. Il s’agit de Extensive Reading in the second language classroom?°, de
Richard Day et Julian Bamford, et Extensive Reading? du méme Richard Day et d’'une
demi-douzaine de co-autrices.

Signalons aussi la section de la Japanese Association for Language Teaching
(JALT) consacrée a la lecture extensive??, qui organise ses propres congrés et surtout
publie depuis 2013 une revue disponible en ligne, le Journal of Extensive Reading®3.

En frangais, comme on pourrait s’y attendre, il n’existe pour ainsi dire pas de

18 8. D. Krashen, The Power of Reading: Insights from the Research. Heinemann/Libraries
Unlimited. 2004 (2¢ édition).

19 S. D. Krashen, The Power of Reading. Communication donnée a I'Université de Georgia en
2012. https://www.youtube.com/watch?v=DSW7gmvDLag (Tous les liens mentionnés dans ce
compte-rendu ont été consultés le 15 janvier 2022).

20 R. R. Day, J. Bamford, Extensive Reading in the second language classroom. Cambridge
University Press. 1998.

21 R. Day, J. Bassett et alii., Extensive Reading, Oxford University Press. 2015.

22 https://hosted.jalt.org/er/

23 https://jalt-publications.org/content/index.php/jer/issue/archive
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ressources sur la lecture extensive. Daniel Gaonac’h a écrit sur les aspects
psychocognitifs de la lecture, par exemple Lire et comprendre?* (avec Caroline
Golder), ou encore 'article disponible en ligne « La lecture en langue étrangére »2,
mais comme il le reconnait lui-méme, on y trouve trés peu de propositions didactiques.

L'article de la Canadienne Carol Fraser, « Lire avec facilité en langue seconde »25,
est en revanche beaucoup plus riche de ce point de vue, et couvre aussi bien la lecture
extensive que diverses activités pour travailler la lecture en classe de fagon plus
explicite. Cet article reste a I'’heure actuelle la principale ressource en frangais sur le
sujet.

En japonais, les ressources sont nombreuses dans le contexte de 'enseignement
de I'anglais langue seconde. Il existe cependant un article traitant plus spécifiquement
de la lecture extensive dans notre contexte. Il s’agit de « Lecture ‘intensive’ et lecture
‘extensive’ dans I'enseignement du FLE »?’ (titre japonais en note) de Hiramatsu
Naoko.

On y trouve une comparaison trés intéressante des approches de I'enseignement
de la lecture en L2 au Japon entre 'enseignement de I'anglais et celui du francgais, puis
I'autrice décrit en détail une expérience de lecture extensive qu’elle a mise en place a
I'Université Keio auprés d’apprenantes de FLE entre 2006 et 2007. Si vous lisez le
japonais, c’est un excellent point de départ.

Précisons pour conclure, qu’il n’est pas nécessaire de lire toutes ces références
avant de créer une activité ou un programme de lecture extensive. N'hésitez pas a
m’écrire, je répondrai avec plaisir a vos questions, qu’elles soient théoriques ou
pratiques.

24 C. Golder, D. Gaonac'h, Lire et comprendre : Psychologie de la lecture. Hachette éducation.

2015 (3¢ édition).

25 D. Gaonac’h, La lecture en langue étrangére : un tour d’horizon d’une problématique de

psychologie cognitive. Acquisition et interaction en langue étrangére, 13. 2000.
http://journals.openedition.org/aile/970

26 C. A. Fraser, Lire avec facilité en langue seconde. La revue canadienne des langues vivantes,

61-1. 2004. https://muse.jhu.edu/article/174360/pdf (acces restreint)

20 SRR 7 T AGEORBHRIREIC 1T D kR & 2Rt DN oW T, [ESTFZE](96). 2009.

https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&g=&esrc=s&source=web&cd=&ved=2ahUKEwiw3pL X5rL
1AhVwsFYBHTMG6CK8QFnoECAIQAQ&url=https % 3A%2F %2Fkoara.lib.keio.ac.jp%2Fxoonips %

2Fmodules%2Fxoonips%2Fdownload.php%2FAN00072643-00960001-

0177.pdf%3Ffile id%3D69469&usg=A0vVaw3YDVIZa-rtfK8hL9HOYgzr
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HAKEZ, B ER2FE T 2582 E 2 Ch LI, HlzI3kD L 5723 >0 %t
BRIEDEIEEZEZD (F1),

KR -T2, 77 AP ZRITT 5 DI,
If I had time, I would travel all over France.
Si j’avais le temps, je voyagerais dans toute la France.
#1 MENBIRE  RELZRT XL 3FHFTHETS
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MIKFERBTHDZ L HmRT, 72720 TOIZ) IZMETIEHRY, 20D, 70X
AAGED 176 230X EaBBER R L. AAGBICIINEBEZ L THLAE T, 272
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2 bivd,

ZZTCRLEFIEIL, MAENEED SOOI TH Y . FEHED RIS LT
Rx IRICHDO RN H HTEAH 5, HTLVWEEOFEHITBECF > TW D FFEL/S— |k
V=D RIZHEIND WSRO LT ZOESFHEEFEOICH ATREME IR~ (25
HEBEZBND,

72



Journée Pédagogique de la langue francaise 2021|

BE R

Candelier, M. et al. (2012), Le CARAP - Compétences et ressources. Graz: Centre
européen pour les langues vivantes. [http://carap.ecml.at/]

Candelier M. et al. (a paraitre, 2022). La didactique intégrée des langues - Apprendre
une langue avec d’ autres langues ? Association ADEB.

SHLeoT (2016) [FOE I — ERFEN) 22572012 ] HEoHE

R — - TEREZINT (2002) [955EH 7 7 v A5k b —HlR TS & SUE] #Fim
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MWINBHE - aillZF+(1996) [ Le francais par 'anglais S55EThHNbd 7 7 AGE
% =ERE

KARFE - WEILBAT - Vx> =TT V0 - 77V 47 = (2009) [FT A=) -7
77 4 —v] " HHAR

RIWFFF =) =T« H=x)b-aA - BT — 2 AJBERE- LB P X (2022)
(75 AFEEBE T 2/ NERTOBREHRHT . S~ AR DIEE OFF17)
© | Revue japonaise de didactique du frangais (16)
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Etat des lieux sur la mobilité étudiante japonaise :

quels outils pour relancer les flux vers la France ?

QUILLERE, Airy

Ambassade de France au Japon — Institut frangais du Japon
airy.quillere@institutfrancais.jp

Tout public

Compte rendu de I'atelier

L’année 2020 a vu une baisse inédite de la mobilité internationale vers la France
du fait de la crise sanitaire. Celle-ci est particulierement visible chez les étudiants en
provenance de pays d’Asie (environ 40%) avec des pics atteints dans les pays d’Asie
orientale : Corée du Sud, Taiwan (environ 60%) ainsi que le Japon (65%). L’interdiction
posée aux universités japonaises sur instruction de leur ministére de tutelle (MEXT)
de laisser partir leurs étudiants en programme d’échange a stoppé la mobilité
encadrée, de nombreux projets de mobilité individuelle ont quant a eux été décourageés.

En année « normale », on estime a 1700 le nombre d’étudiants en mobilité vers la
France. Ce chiffre est en Iégére érosion depuis quelques années sous I'effet du déclin
démographique. La moitié des mobilités (environ 800 dossiers) concerne la mobilité
encadrée qui est portée par un nombre important d’accords entre nos deux pays, ainsi
que par plusieurs doubles dipldmes (environ 900 accords de mobilité et partenariats
sont répertoriés, tous ne donnant pas nécessairement lieu a des échanges). L’accord
de reconnaissance mutuelle des diplébmes de 2014 est un outil supplémentaire qui
participe au renforcement de la mobilité franco-japonaise : depuis sa signature par les
gouvernements de deux pays, le nombre de départs s’est accru numériquement dans
les deux sens. D’autres pays, notamment européens, souhaiteraient se doter d’un outil
similaire.

De nombreux efforts ont été déployés depuis le début de la crise sanitaire pour
permettre 'accueil des étudiants japonais dans les meilleures conditions en portant
des messages rassurants ; le public japonais (étudiants mais aussi leur famille proche)
y étant particulierement sensible. L'opérateur Campus France a Paris, mais aussi le

pole universitaire dont dépend I'espace Campus France Japon ont adressé des
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messages rassurants dans leurs communications, notamment sur les progrés réalisés
dans le cadre de la campagne de vaccination ou encore les mesures mises en ceuvre
par les universités pour contenir la propagation du virus (mesures sanitaires, mise en
place de cours hybrides...). De méme, des témoignages d’alumni ou des étudiants
japonais actuellement en France lors de webinaires mais aussi dans des vidéos-
témoignages publiées sur les sites consultés par les candidats aux études en France.

En outre, la délivrance de visas pour études a toujours été possible pour les
étudiants issus du Japon, « pays vert » sur la liste des pays dont les voyageurs sont
autorisés a entrer dans I'Union européenne.

Depuis quelques mois et plus particulierement depuis I'été 2021, une Iégére
reprise est constatée, laissant entrevoir des perspectives optimistes pour 'année 2022.
Toutefois, la circulation du variant dit « omicron » du COVID-19 ainsi que les nouvelles
restrictions a I'entrée sur le territoire japonais qui s’en sont suivies ne permettent pas
de penser que les courbes renoueront avec 2019. Le maintien de la France comme
pays de zone 3 (voyage déconseillé) sur la page « Conseils aux voyageurs » du site
du Ministére des affaires étrangéres japonais continuera de plus a peser sur les
départs.

Par ailleurs, la situation des étudiants frangais qui ont construit un projet d’études
avec une mobilité au Japon est préoccupante. L'Ambassade de France est
régulierement sollicitée sur ce point par les étudiants et chercheurs frangais, ces
derniers ayant souvent porté leurs espoirs sur les annonces du gouvernement de
'automne 2021, prévoyant d’autoriser cette catégorie a venir au Japon, sous certaines
conditions.

5 personnes ont pris part a cet atelier.

75



Journée Pédagogique de la langue francaise 2021|

TITUAFEBTR LREEI TR

Initiation a la lecture de loisir en classe de FLE

HRAET

TUVAT A4 F =2+ 77 BER-FE
ryoko.tokiwa@institutfrancais.jp
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2. FEEIXTEDETg0 720

FEEZHBEICG N TDDEENTLED, @R Ll En# L 2oTLE I,
RAONCHT & 213, FTREEZSINTICRELEET S L 91275, 2 BIHLREZ
MELH TS DX =V — R EIZRo THETHERT L L OICT D, /o, D
LWERELEOND EXITHRESZRLENOHEATHENEDZ2WE Lz, RFIC Le
Petit Prince 132 < OFRNHEN TWAED T, S FE S ERRE2 AL TH LA
LEbHD, EBEIRETIT, FEHE-DNREIREZSHBLTNDLZ E0nEL, Eo
M —FE LoV KENEFELE OIS LT,

3. TEALLHARGEICRSTITHLEZKD O

RS2 B U HASRRISER IR, TR AR BT 5720 D —D>DOFILTTIED
Do LLED LTHLEHRERICEMRNET LAL T, BEALZLBRFETIT> T
% X9 NEOIFRICAT 48 < £ TR > TLE 9,

CORETIIIR & BRI R LR DEETH D EF X B THRATZZ ERHELDE
FREICKRY . FEHAATE L9222, JRXOEEHATHEMBETHZ LI
NEES LT FANA AL, &9 LTH HAFEZRGA TR LW E S ITHRS
TWHLHREZRT L Z L 2@,

REDOEDF : Chapitre Il Z 512

FEEROFREOTAL, HETIT 2 WIZOTe > TR-72H 2 F GEY FORITENRE
FARIZAID THZ S ) 2R Tn <,

B3R
FREITE YT HEL G, Moodle LW FETT o R T+ —AIZHOLNUHT
v 7 LT&;Z)F;FJ%EGZ%ZT:JSQ

'

L. FTEEZHEERDDRAT A NIEINTT XA M ejite, FRICERN W X
I, THXRAMOHEHFNIEASITLTH D,

2. WIZ, MEZHET L7201, ARBMOMBEOE 2 GbY a5, HHEEIT
FRIZH R &2 LTV RS, WE#77/X ETCHEINTNDLOT, METHIZLAL

DFEFILT T RAETEZ T,

B 1 NABFEORE

77



Journée Pédagogique de la langue francaise 2021|

1. Il y a six ans, ou était le narrateur ?
o au milieu de 'océan o dans la jungle o dans le désert

2. Pourquoi ?
O pour ses vacances O a cause d’'une panne O pour voir un ami

3. Qui est-ce qu’il a rencontré ?
O un jeune gargon o un homme bizarre o un bonhomme de neige

4. Qu’'est-ce que cette personne a demandé au narrateur ?
5. Combien de dessins est-ce que le narrateur a dessinés ?

6. Quel dessin est-ce que le petit bonhomme a aimé ?

3. FOWMNDBEETE L Z AT, E - KIUEHDLLIMEOEZ LY LT D,

ZOES TR, FTERELEONAEHB  FRT KON TLEI =a T X,
MR LT W 7 8% & IUIZHEY EiFTe, £72. BRILTEZORE > TV eWVE
M (NRICEET b0, SGEICETLZLORY) 28, JV—TTT 4 AB v e
CETHEMAE L 5T, T4 AT v a r TOMHASEIIAICHEEET. BHICER
HESOTbbole, BEADRES TVWRWHEMZHZ TR ITNTHZET, 77
FEOFREBZ T, (ENIEROBEEZIEDL Z LN TEZE/- S, 7 M) =BhFOF
ICHERDOTFIERICOVWTEHE LA B ERITTWDH E W) TR, SEIF
PR FTRE 72 Z OFEMIE, SO X ) RIFEFEEFICHNTWDL LS 2 D759,

B2« ik - R

1. Remarguez-vous quelque chose dans la phrase « S’il vous platit... dessine-moi un
mouton ! » (28 paragraphe) ?

2. D’aprés vous, qu’est-ce que ¢a veut dire : « Aussi absurde que cela me
semblat » ? (3% paragraphe)

o Méme si cela me semblait absurde

o Comme cela me semblait absurde
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3. D’aprés vous, qu’est-ce que ¢a veut dire : « je lancai : - Ca c'est la caisse. Le
mouton que tu veux est dedans. » ? (pour le 4¢ dessin)

o jai fait

O jai été

o jai dit

4. Relisez le chapitre |l et retrouvez I'infinitif de ces verbes au passé simple.
Ex. Je regardai donc cette apparition — regarder

a. Quand je réussis enfin a parler, je luidis —

b. Et il me répéta alors, tout doucement —

C. je sortis de ma poche une feuille de papier et un stylographe —

d. Et je fus stupéfait d'entendre le petit bonhomme me répondre —

e. Je refis donc encore mon dessin —

5. A votre avis, pourquoi 'auteur utilise-t-il le passé simple et le passé composé ?
Discutez avec vos camarades.
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Antoine de Saint-Exupéry (1943) : Le Petit Prince. Folio Junior.
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B G (2008) @ [7Z7 2 AFETHZ S TEOEFZF ], F-ERE.
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%1 %{f->T—] Lingua vol.7.
https://digital-archives.sophia.ac.jp/repository/view/repository/00000011871
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https://core.ac.uk/download/pdf/144255385. pdf
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