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Activités collaboratives pour I’'acquisition du vocabulaire :
les bénéfices de I’émulation et de la correction mutuelle

BELLEC, Chloé XL vZ7 Zu=x
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bellec.chloe.c7@tohoku.ac.jp

ISHII, Saki F&FH #E

Doctorante de I’Université Gakushuin &Pt K%
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A1-A2

(I. Frangais) Activités collaboratives pour I'acquisition du vocabulaire : les bénéfices de
I’émulation et de la correction mutuelle
Les tests de la Méthode immédiate

La méthode immédiate se focalise sur I'apprentissage de la langue a travers les échanges oraux
ou les apprenants sont amenés a parler d’eux et de leur vie quotidienne. Dans cette méthode, il est
conseillé d’effectuer au début de chaque cours un test de vocabulaire pour vérifier 'acquisition des
termes et expressions appris. Ces tests sont trés efficaces pour encourager les étudiants a réviser
et préparer chaque cours.

Mais en répétant ce test toutes les semaines, les apprenants ont souvent tendance a se lasser
de cette étape et c’est pour cela qu’il est devenu nécessaire de changer cette forme d’évaluation.
Nous avons donc présenté, au cours de la 5¢ journée pédagogique, plusieurs manieres de faire ces
tests en demandant aux étudiants de collaborer pour corriger une dictée, puis en proposant un
aspect ludique a travers la transformation du test en concours de vocabulaire.

1. La dictée avec correction collaborative
1.1 Le déroulement de I’activité :

Cette activité est réalisée avec les livrets bleus du manuel Moi, je communication. Lors du cours
précédant la dictée, 'enseignant présente les fiches de vocabulaire situées a la fin du livret bleu et
il indique la dizaine d’expressions qui pourrait figurer dans la dictée. Puis au cours suivant, il laisse
les étudiants réviser quelques minutes les dialogues du cours précédent avant d'enchainer avec la
dictée. lIs ferment leurs manuels et ouvrent le livret bleu sur une page vierge. Une fois les étudiants
préts pour la dictée, 'enseignant va lire environ cing expressions. A la fin de la dictée, ils échangent
leurs livrets pour corriger la dictée de leur partenaire. lls se corrigent, discutent et écrivent la note
de leur partenaire sur leurs fiches de notes.

Cette correction entre étudiants permet d’alléger 'ambiance de la classe aprés la dictée. C’est
un moment ou les étudiants peuvent échanger et s’entraider. Les étudiants regoivent tout de suite
leurs notes. lIs recoivent ainsi trés vite la récompense de leurs efforts. Cela permet aussi un gain
de temps pour I'enseignant car il n’y a plus de correction individuelle.

1.2 Compte rendu de cette expérience :

Depuis la mise en place de cette activite, j'ai remarqué plusieurs changements dans mes cours
de francais. Les retards sont devenus rares, les étudiants viennent en avance pour réviser pour la
dictée. Les dialogues a la fin des cours sont aussi devenus plus détaillés, avec une reprise plus
fréquente des expressions vues en classe.

2. Le concours de vocabulaire



2.1 Le déroulement de I’activité :

La deuxiéme maniére de faire le test de vocabulaire est « le concours de vocabulaire ». Les
apprenants doivent préparer a I'avance et réviser le vocabulaire spécifié. L’enseignant doit préparer
un chronometre et des feuilles de notation photocopiées. Le test se déroule par paires. lls
s’interrogent mutuellement a I'oral sur la signification des mots et ils se notent mutuellement en
utilisant la feuille de notation. Le test est trés court : une minute seulement.

Nom et Prénom

Comment dit-on OO en frangais ? / Comment dit-on OO en japonais ?

C'est OO.
IELLVEZ HOFEEA mhEure ELLEL RRBLEA =]
Bonne Je ne sais J'ai B Vérificateur Total
réponse pas. oublié. Mauvaise
(2points) (1point) (Tpoint) réponse
(0 point)

Chacun calcule la note totale de son partenaire. Le professeur demande aux apprenants de
lever la main tout en posant des questions successives : « Qui a eu plus de dix points ? », « Plus
de 15 points ? ». A la fin, il ne reste plus qu’une personne, celle qui a obtenu le nombre de points
le plus élevé. C’est la gagnante de ce concours ! L’enseignant félicite alors la personne qui a obtenu
le plus de points, et tout le monde applaudit. Tout a la fin de cette activité, I'enseignant consigne le
nom du gagnant pour lui donner son point de bonus.

2.2 Avantages éducatifs :

Par cette activité, on peut créer une ambiance agréable et dynamique d’interaction. La chose
importante est qu’il y a des échanges entre les apprenants et non avec I'enseignant ! Puis, fixer une
limite de temps d'une minute et changer les binbmes a chaque fois peut créer une bonne dynamique
pour les apprenants. En utilisant a bon escient le désir des apprenants de « ne pas faire d'erreurs
devant les autres », cette activité pousse clairement les étudiants a apprendre le vocabulaire a
'avance et a réviser, tout en étant trés ludique.

En introduisant des moments d’interaction entre les apprenants, une émulation naturelle se
crée. Cela motive ainsi les apprenants a acquérir plus activement le vocabulaire de la legon sans
freiner le rythme du cours.

3. Les remarques des participants a I’atelier

Une fois 'atelier fini, nous avons pris le temps de répondre aux questions et aux commentaires
des participants de cet atelier. Parmi eux, il y avait un étudiant qui suivait des cours de frangais de
premiére année dans son établissement. Celui-ci nous a indiqué qu’il était trés occupé par ses cours
de spécialité et qu'il lui paraissait sincérement difficile d’avoir suffisamment de temps pour préparer
et réviser les cours de deuxiéme langue étrangére. En effet, que ce soit la dictée ou le concours de
vocabulaire, ces deux tests demandent un travail a fournir en dehors des heures de cours. Ce travail
de préparation, plus efficace lorsqu’il est réalisé quotidiennement a travers de petites révisions que
baclé la veille ou le jour méme du test, se doit d’étre expliqué aux apprenants. De méme, les
enseignants qui mettent en place ces activités devront aussi penser a équilibrer la charge de travail
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des étudiants pour maintenir leur motivation et leur niveau.

Nous pensons qu’il est important que les apprenants prennent conscience qu’ils comprendront
bien mieux un cours de francais en ayant déja appris le vocabulaire et cela leur permettra par
conséquent de prendre du plaisir a apprendre le frangais. Le commentaire de cet étudiant nous a
ainsi rappelé au combien il est important de faire attention a des éléments comme les termes utilisés
(éviter le mot « test » et le remplacer par « concours » ou « dictée ») ou le ton de sa voix quand on
introduit les différents tests de vocabulaire afin que les apprenants ne développent pas une aversion
pour I'apprentissage de la langue frangaise.
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Les changements des progressions d’enseignement du FLE
en contexte universitaire japonais : analyse des manuels
japonais de FLE de ces 35 derniéres années

MOUTON Ghislain
Université Doshisha
gmouton@mail.doshisha.ac.jp
Tous niveaux

Introduction

Lors de la premiére Journée pédagogique de Dokkyo en 1987, a I'époque de lintroduction de
'approche communicative au Japon, Agnés Disson et Satoru Koishi pointaient déja du doigt les
problémes liés aux contenus des manuels japonais dans leurs ateliers intitulés respectivement : La
1¢7 legon de frangais dans les manuels de lecture japonais et Manuels de grammaire publiés au
Japon. Disson (1996) indiquait notamment que 'augmentation du nombre de manuels publiés
annuellement était inversement proportionnel a la diversification des contenus et qu’il « n’est pas
rare qu’'un professeur ignore jusqu’au titre du manuel utilisé par son collegue - dans la méme
classe... ». Koishi (1990) parlait de tabou a propos des critiques inexistantes de la part de nombreux
professeurs japonais vis-a-vis des manuels choisis dans leurs universités respectives. Force est
donc de constater que le malaise des enseignants de frangais en contexte universitaire japonais
concernant la rationalisation des progressions d’enseignement et d’apprentissage ne date pas d’hier.
C’est pourquoi dans notre atelier, 35 ans apres les travaux de Disson et Koishi, et 20 ans aprés
'arrivée de la perspective actionnelle, nous avons proposé de poursuivre leurs analyses des
contenus des manuels japonais de frangais langue étrangére (FLE).

Dans un premier temps, nous avons rappelé le cadre historique lié au développement des
études francaises (au sens large), de I'enseignement/apprentissage du FLE en contexte
universitaire japonais et du développement des contenus des manuels de FLE édités au Japon.
Ensuite, nous avons résumé les principales originalités décelées par Disson et Koishi dans les
manuels de FLE édités au Japon dés la fin des années 80. Enfin, dans un troisieme temps, nous
avons présenté les résultats de notre analyse des titres de manuels ainsi que de la construction
interculturelle observable dans les ouvrages japonais, en faisant le paralléle avec les travaux
d’Auger (2007) sur les manuels de FLE développés dans I'Union européenne.

Contextualisation de I’enseignement/apprentissage du FLE au Japon

Dans un premier temps, nous avons présenteé le contexte historique lié au développement des
études frangaises au Japon depuis 1946 et la création de la Société de littérature frangaise jusqu’en
2018 avec 'organisation de la premiére journée pédagogique de la langue frangaise a Tokyo. Nous
avons évoqué tout particulierement I'année 1987 avec la création des RPK (Rencontres
pédagogiques du Kansai) et de la Journée pédagogique de Dokkyo, toutes deux nées la méme
année pour donner la parole aux didacticiens et enseignants de FLE, trés peu représentée dans le
paysage de I'enseignement du frangais au Japon a I'époque. Nous avons également rappelé
limportance de 'année 1991 avec la réforme curriculaire de 'enseignement des langues étrangéres
a l'université, mise en place par le ministére japonais de I'éducation. En effet, au début des années
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90, on passe d’'un enseignement obligatoire lors des deux premiéres années d’université! a un
enseignement facultatif> sur une seule année. Le temps d’enseignement du frangais langue
étrangere a l'université s’étant vu divisé par deux voire quatre, pour méme disparaitre dans certains
cas, on imagine aisément a quel point cette réforme a eu des répercussions sur la réflexion
syllabaire et le contenu des manuels publiés depuis lors.

Dans un second temps, nous avons rappelé les périodes charniéres concernant I'édition et la
publication de manuels de frangais au Japon. Tout d’abord entre 1946 et le milieu des années 80,
on ne trouve majoritairement que deux styles de manuels, a savoir les manuels de grammaire
(bunpd) et ceux de lecture (kédoku), imprimés a I'aide d’'une presse typographique. Ensuite, avec
le développement de la photocomposition?, les manuels au format B5 (plus grands que durant
'époque précédente) permettent de diversifier la mise en page des contenus. Ainsi, dés la fin des
années 80, on commence a voir apparaitre sur le marché deux nouvelles catégories d’ouvrages :
les manuels de grammaire-lecture (bunpddokuhon) et les premiers manuels de conversation
(kaiwa). Puis, l'arrivée de la publication assistée par ordinateur qui a révolutionné I'imprimerie dans
les années 90, coincide avec I'apparition des premiers ouvrages « globaux » traitant les quatre
compétences en un seul manuel de moins de 100 pages. C’est a cette époque également que I'on
trouve les premiers manuels de civilisation francaise avec de nombreuses illustrations,
photographies et autres documents authentiques en couleur. Enfin, a partir du milieu des années
2000, sous l'influence de la perspective actionnelle et de ses syllabus fonctionnel-notionnels, on voit
apparaitre les premiers manuels avec un découpage des lecons en savoir-faire et autres
compétences communicationnelles. Depuis une dizaine d’années, le développement des outils
numériques a également permis d’insérer des codes QR dans le manuel papier pouvant amener
'apprenant sur des ressources pédagogiques audios et/ou vidéos postées au préalable sur des
plateformes ou sites en ligne.

Examen critique et originalité des manuels de FLE publiés au Japon

Premiérement, Koishi pointe du doigt un aspect rarement évoqué dans I'analyse de manuels, a
savoir 'aspect marketing. Il annonce en effet qu’en 1990 le prix maximum d’un manuel est de 1950
yens et que le prix moyen se situe aux alentours de 1600 yens pour des ouvrages de 60 pages
(1990 : 104). Actuellement, la majorité des manuels « globaux » pour débutants publiés au Japon
comprend entre 80 et 100 pages pour 2500 yens en moyenne avec quelques exceptions notables
comme Spirale (2015) ou Maestro 1 (2020) et leurs quelques 130 pages pour environ 3000 yens.
On peut donc constater que le nombre de pages a augmenté de 25 a 40%, tandis que le prix moyen
a lui aussi parallélement gonflé de 36% en trente ans. Ensuite, il s’étonne de la singularité de
'apprentissage de la relation graphie-phonie souvent réduit a deux ou trois pages, dans une sorte
de lecon O présentée rapidement en début de manuel et dans laquelle la transcription phonétique
est parfois faites a l'aide des katakana (Koishi, 1990 : 127). De nos jours, encore de nombreux
manuels publiés au Japon ne traitent pas ou peu (le plus souvent sous forme de legcon 0 ou en une
page en toute fin d’'ouvrage) de la relation graphie-phonie. Il y a cependant quelques exceptions
dés le début des années 90 et la premiére édition du best-seller des éditions Surugadai Mon premier
vol Tokyo-Paris ou dans sa nouvelle édition de 2004 dans laquelle on présente I'alphabet
phonétique international dans des exercices récurrents tout au long des six premiéres legons du
manuel.

Puis, Disson rejoint Koishi quand elle évoque le nombre impressionnant de nouveaux manuels

1 Deux cours de 90 minutes par semaine pendant quatre semestres : 180 heures
d’enseignement/apprentissage dans la classe.

2 Un ou deux cours de 90 minutes par semaine pendant deux semestres : 45 a 90 heures
d’enseignement/apprentissage dans la classe.

3 Procédé de composition de lignes de texte en qualité typographique par un principe photographique, et non,
comme avec les techniques de typographie classique, par des caractéres en plomb assemblés manuellement
ou mécaniquement.

10



publiés chaque année pour constater une paradoxale uniformisation grandissante de leur contenu
et conclure que « plus les manuels se multiplient, plus ils se ressemblent » (1996). Elle mentionne
également que de nombreux titres de manuels de lecture* appartiennent au « champ sémantique
de la rapidité, du plaisir, de la vitesse et de la facilité, et visent visiblement a contrer I'opinion
communément admise que le frangais est une langue difficile, voire impossible a maitriser pour un
apprenant japonais sans de considérables efforts et une longue patience. En méme temps, au
Japon l'effort en soi étant valorisé, et la difficulté de I'étude la rendant héroique, une langue facile a
apprendre semble une contradiction dans les termes » (1996 : 41-42).

La construction de I'interculturel dans les manuels japonais de FLE

Dans notre étude, nous avons tout d’abord analysé les titres de 23 manuels japonais de FLE
pour débutants publiés entre 1993 et 2022. Nous nous basons sur les travaux de Nathalie Auger
(2007) qui s’est basée dans les années 90 sur un corpus de 42 manuels de FLE provenant de 13
pays différents de I'union européenne. Elle classe les titres de manuels selon quatre types de
référenciation. Le premier, une référenciation explicite a la culture ou a l'identité frangaise (avec
ou sans utilisation du toponyme France ou du glottonyme le frangais). Elle qualifie ce type de rare
en Europe (et observé seulement chez des auteurs de la langue germanique) mais nous le
retrouvons plusieurs fois au Japon avec des titres comme Mon premier vol Tokyo-Paris (1992), A
Paris avec Rika (2001) ou encore Le frangais 21 (1997). Nous en déduisons donc, comme Auger,
que le rapport a l'altérité semble étre « plus explicite dans le cas ou la langue maternelle n’appartient
pas au méme groupe indo-européen » (2007 : 63). Ensuite, dans I'Union européenne la
référenciation implicite a la culture de I'autre est observable dans les titres de manuels des pays
scandinaves notamment (Danemark, Tricolore, 1990), mais trés peu au Japon avec seulement Tarte
tatin (2015) ou Escargot (1997). Le décodage en classe nécessitant I'aide de I'enseignant et son
réle crucial dans les approches interculturelles dans I'Union européenne semble donc ne pas revétir
la méme importance au Japon. Puis, concernant la référenciation aux relations interculturelles,
comme chez Auger, on observe un contact entre le méme et 'autre avec pour origine le méme.
L’autre devient le destinataire du discours, comme dans Ensemble (1994) ou Amicalement (2023).
Au Japon, on trouve méme un exemple atypique d'un discours qui a pour origine l'autre qui
rencontre la culture du méme dans Pascal au Japon (2006). D’autres occurrences sont plus neutres
comme A vous de parler (1993), A ton tour (2023) et Dis-moi tout (2015), avec dans plusieurs cas,
un déplacement de la communauté du méme vers celle de I'autre. Au Japon comme dans I'Union
européenne, les procédés de mise en proximité se retrouvent dés les manuels pour débutants,
« comme pour inciter, en début d’apprentissage a la rencontre avec l'autre » (2007 : 65). Enfin,
comme dans les ouvrages europeéens, la référenciation a ’approche pédagogique (et a la culture
d’apprentissage) et les titres faisant référence au postulat didactique que I'auteur s’est donné pour
réaliser son manuel sont les plus nombreux au Japon également. Pareillement a Auger, nous avons
constaté que lintitulé de la plupart de ces manuels renvoie a une pédagogie qui privilégie
I'éclectisme, I'approche de l'autre dans la diversité, le mouvement de sa langue et de sa culture
comme en témoignent des titres d’ouvrages, tels que Spirale (2006), Maestro (2020), Passe-partout
(2009), Le ciel (2018) ou Alphabétix (2001). La plupart de ces manuels relévent des approches
communicatives et exposent I'apprenant a des documents et des contenus variés. Pour résumer
notre analyse, comme chez Auger, « la diversité socioculturelle semble [donc] étre un paramétre
pris en compte par les auteurs » (2007 : 66).

Dans un second temps, nous avons commencé a présenter les résultats de nos analyses
concernant les types de valorisation et de dévalorisation de l'autre (et du méme) au sein des
manuels japonais de FLE de ces trente derniéres années. Cependant, par manque de place ici,
nous concluons donc brievement cet article en disant que les procédés de valorisation et de
dévalorisation observés par Auger dans les manuels européens se retrouvent tous dans les

4 Le francais avec plaisir (Hakusuisha, 1987), Tous azimuts (Sobi Shuppansha, 1991), Vite mais bien !
(Hakusuisha, 1987), Avec ¢a, on est bon ! (Hakusuisha, 1993), En deux pages (Asahi, 1986), etc.
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manuels japonais. Néanmoins, deux tendances peu observées en Europe se distinguent au Japon :
on note un pourcentage non négligeable d’occurrences dévalorisantes pour le méme comme « Le
vin francais est meilleur que le vin japonais. » (Mon premier vol Tokyo-Paris, 2004 : 48), et on
constate une quasi-absence de dévalorisation de l'autre, comme si les notions d’humilité et de
respect, tant valorisées dans la culture japonaise, influait directement sur la création du contenu des
manuels et donc sur la construction et le développement des compétences interculturelles de nos
apprenants.
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7. Evaluation : 1. Midterm Exam (Writing + Speaking)  30% (20% + 10%)
2. Final Exam (Writing + Speaking) 40% (30% + 10%)
3. Written homeworks 20%
4. Classroom participation 10%
Total 100%
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Enaction et apprentissage en situation : le cas de
I’apprentissage du FLE a un jeune public

PELISSERO Christian
Institut francais du Japon — Tokyo
Niveau : tous niveaux

Mots clés : Enaction, francais précoce, FLSCO

Dans cet atelier, je vous propose de poursuivre ma réflexion sur I'énaction comme voie possible
vers des « apprentissages » durables. Cette réflexion commencée il y a deux ans et qui avait déja
fait 'objet d’'un atelier lors des dernieres JDLF sera enrichie par les résultats de ma derniére
recherche. Cette année, je vous invite, apres une présentation de la notion d’énaction (en relation
avec celles d’autonomisation, d’activité évaluative et d’autopoiése) de nous intéresser a ce
processus cognitif en le mettant en relation avec la notion de « situation ». Autrement dit, vous
montrer comment I'énaction passe par la rencontre d’'un environnement propice a I'émergence
d’'une connaissance. Dans cette approche, il ne s’agit pas de penser une connaissance donnée
comme une entité préexistante dans le monde et que le sujet aurait acquise mais plutét comme la
rencontre hasardeuse d’'un milieu favorable a I'émergence d’une connaissance. Dans nos
institutions, rien n’étant laissé au hasard, il revient donc a « I'enseignant » de construire ces
situations et de les proposer.

Dans une approche traditionnelle d’enseignement, un fait de langue est souvent présenté via
un dialogue ou un document déclencheur puis expliqué par des encadrés grammaticaux pour étre
ensuite « systématisé » par des exercices d’application et enfin étre utilisé dans des activités de
réemploi. Dans une approche énactive, le fait de langue passe par un apprentissage «
spontané » pour ensuite, apres diverses pratiques visant a construire une compétence (notion que
nous explorerons aussi tant elle est aujourd’hui simplifiée), étre repris dans un apprentissage
acadéemique. En somme, le chemin est inverse. Il s’agit d’utiliser la langue avant d’en connaitre les
subtilités grammaticales. C’est au travers de cette évidence que je vous propose de rencontrer les
contributions de chercheurs tels que Didier Bottineau (linguistique incarnée), Francisco Varela
(fondateur de la notion d’énaction) et Vigotsky. Le public visé sera avant tout celui des enfants
japonophones et franco-japonais. La raison en est d’abord le grand intérét que je leur porte de par
le fait qu’ils ramenent I'enseignant a sa premiére fonction (médiateur de savoir) mais aussi parce
gu’au travers de leur développement, il peut guider, favoriser et assister a la transformation d’'un
savoir spontané en savoir académique. Notre domaine sera donc celui de la pédagogie avant que
mes investigations en cours ne m’amenent vers celui de 'andragogie.
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Compétence phonétique en classe de FLE : comment aider
NOS apprenants japonais a mieux percevoir et prononcer les
sons ?

RENAUDIN Jeanne
CLE International
Niveau : débutant et intermédiaire

Mots clés : phonétique corrective, méthode verbo-tonale, méthode articulatoire

Dans cet atelier, nous reviendrons sur le modéle phonétique du frangais, en présentant ses
principales caractéristiques, tant prosodiques (iso-syllabisme, oxytonie, syllabation ouverte) que
segmentales (sons vocaliques et consonantiques) et nous envisagerons d’abord les différents types
de correction qui s’offrent a nous lors d’une session de cours, des méthodologies articulatoires aux
approches davantage acoustiques comme la méthode verbo-tonale.

Lors de la seconde partie de l'atelier, nous étudierons des exemples concrets de corrections
phonétiques a partir de difficultés courantes de vos apprenants japonais, en proposant en particulier
des activités de discrimination, de systématisation, et de réinvestissement. Dans cette partie plus
active, vous serez amenés a créer vos propres activités, que vous pourrez ensuite utiliser en classe
avec vos apprenants.
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Surmonter les obstacles pragmatiques a la conversation en
francais au Japon: une méthode.

SERVERIN Simon
Université Sophia
Niveau : A2 et plus

Mots clés : conversation, pragmatique, prise de parole

La difficulté des apprenants japonais a converser en frangais est un probleme récurrent que
rencontrent tous les professeurs de FLE. Le probleme devient particulierement grave lorsque les
apprenants entrent dans le niveau A2, car les attentes conversationnelles sont plus importantes.
Les raisons de cette difficulté sont doubles :

- Les compétences pragmatiques en langues étrangéres sont insuffisamment travaillées en cours.

- Les facons de la conversation francaise ne sont pas explicitées aux étudiants.

Nous allons présenter une méthode que nous avons mise en place depuis plusieurs années
pour répondre a ces manques. Elle fonctionne autour de deux axes :

- des exercices d’expression pour apprendre a simplifier, hiérarchiser et organiser son expression
orale et écrite. |l s’agit d’'apprendre a s’exprimer dans une langue étrangere (pragmatique).

- des exercices de conversation pour apprendre a parler avec des francophones, en tenant
compte des particularités culturelles de la conversation francaise. Des explications simples
enseignant comment enrichir son discours, le rendre intéressant et vivant, accompagnent
I'apprenant pour faire de lui un véritable « conversant » francophone.

Cette méthode structure un manuel sur lequel nous travaillons (Moi, je communication... A2 qui
doit paraitre pour la rentrée 2023). Nous en tirerons des exercices concrets qui seront testés lors
de 'atelier, en espérant que cela donnera des idées aux participants sur comment mieux enseigner
la conversation.
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Atelier de réflexion sur I’activité
d’exposé / de présentation en classe de FLE

SILVA, Sonia
Lycée départemental de Saitama Inagakuen So6go
sandrasoso@hotmai |. fr

MATSUDA, Yukié
Lycée départemental de Saitama Inagakuen S6g6
matsuda.yukie.d6@spec.ed.jp

NOBLE, Valentin

Lycée départemental de Saitama Inagakuen So6go
valentin. noble. 01@st. spec. ed. jp

A2-B1

| — Présentation du cadre de I’établissement

Le lycée départemental de Saitama Inagakuen So0go (désigné ci-aprés par Ina) est un
établissement fondé en 1984, situé a 50 km au nord de Tokyo a Saitama. Cet établissement est
constitué d’un college et d'un lycée, et compte 20 classes par promotion, ce qui donne un total
d’environ 2400 éléves. A Ina, il y a prés de 33 clubs sportifs et 25 clubs culturels. En raison de la
pandémie du coronavirus et la nécessité de faire des cours en ligne ou au format hybride, tous les
éléeves et les professeurs sont équipés désormais d’'un iPad. Au niveau pédagogique, les éléves de
Ina peuvent choisir parmi 7 filieres, dont chacune propose de nombreuses options variées.

En ce qui concerne I'enseignement du frangais, les éléves ont en premiére année 2 séances
de 50 minutes de francais par semaine. Puis en deuxiéme anneée, ils ont 4 séances de francais
général, auxquelles ils peuvent ajouter 2 séances de francais optionnelles. Enfin, en troisieme
annee, les éléves ont le choix entre 4 séances de frangais général, 2 séances de frangais d’actualité
et 2 séances de francais sur la compréhension interculturelle. lls peuvent également combiner ces
différents cours, autrement dit, un éléve de troisieme année peut avoir entre 2 a 8 séances de cours
de frangais par semaine en fonction des options qu’il choisit. En fonction des options choisies et du
nombre d’heures de cours suivies, les éléves de Ina peuvent atteindre un niveau A2-B1 en trois ans
et nombreux sont ceux qui passent les examens d’entrée a l'université avec le francais.

En 2022, il y avait 28 éleves en Terminale, 14 en Premiére (ce faible chiffre s’explique par
'annulation des réunions de présentations des filiéres de langues durant la pandémie) et 100 en
Seconde. Les cours de francgais étaient dispenseés par une équipe pédagogique composée de deux
professeures titulaires japonaises, d’'un ALT frangais et de deux enseignantes vacataires : une
Francaise et une Japonaise. En effet, la plupart des cours a Ina sont en « team teaching », c’est a
dire dispensés par une équipe de deux enseignants : un enseignant francophone natif et un
enseignant francophone japonais. L’enseignant natif utilise la méthode directe pour enseigner, c’est-
a-dire qu’il n’utilise que la langue cible, en 'occurrence le frangais. Au contraire, les enseignantes
japonaises utilisent a la fois le francais et le japonais, et ont pour role de favoriser la communication
entre les enseignants natifs et les éléves grace a la médiation. Cette équipe partageait les valeurs
suivantes : le développement de la confiance en soi des éléves, d’une attitude communicative, d’'un
esprit de solidarité et d’entraide, d’'une capacité a exprimer une opinion personnelle grace au
développement d'un esprit critique et d’'un intérét aux questions de société, d’'une ouverture aux
autres cultures, etc. Cela est permis par la présence de bons modeéles (les sempais des éleves),
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mais aussi par les nombreuses occasions offertes aux éleves pour se surpasser (concours de
récitation, de sketches, échanges en ligne, programmes d’échanges, etc.). C'est aussi grace a une
ambiance conviviale permise par I'acceptation et le respect mutuels des personnalités de chacun,
mais aussi une proximité avec les enseignants, ce qui renforce également I'entraide des éléves.
Cela malgré une culture scolaire japonaise trés forte ou les réflexions approfondies sont
généralement absentes, car les cours sont souvent des cours magistraux sans interactions, ou les
activités de production sont peu développées : les examens étant principalement des QCM, ou le
retour des enseignants sur le travail des éléves est rare et ou la culture générale des éléves peut
étre tres faible.

Il — Activité de I'atelier :

Dans le cadre de notre atelier a la Journée Pédagogique, aprés avoir présenté notre contexte
de travail, nous avons invité les participants a imaginer une séquence de cours pour nos éléves
avec les contraintes suivantes :

® Niveau: A2-Bl
® Theme : Les présidentielles
® Nombre de séances : 4 a 6 séances de 50 minutes chacune
® Inclure une activité d’exposé/présentation
Nous reviendrons sur les résultats de la discussion avec les participants en conclusion.

Il — Les activités mises en place a Ina

Depuis plusieurs années, I'équipe pédagogique s’évertue a se concerter sur les théemes et
'avancée générale des cours, afin de produire un programme pédagogique harmonisé. En effet,
comme il a été dit plus t6t, les éléves de troisieme année, qui font I'objet de cette présentation,
peuvent choisir entre 3 cours : 4 séances de frangais général, 2 séances de frangais d’actualité et
2 séances de compréhension interculturelle. Ainsi, ces trois cours sont indépendants afin que le fait
de ne pas suivre I'une de ces options N’empéche en rien la compréhension du cours choisi. Mais
I'élaboration en équipe des thémes et de I'avancée de ces cours fait qu’ils se répondent et se
completent.

Ci-aprés, nous vous présenterons les activités de cours faites dans le cadre d’'une séquence
de cours sur la politique dans le cadre du cours de frangais sur l'actualité, du cours de
compréhension interculturelle et du stage d’été.

Il - (A) Le cycle sur la politique en Frangais d’actualité

Dans le cadre du premier cycle de I'année scolaire 2022-2023, 4 séances de 50 minutes ont
été consacrées a la politique francaise, profitant ainsi de I'opportunité offerte par la tenue des
élections présidentielle et législatives en France a cette période. Ce cycle a permis de poser
certaines bases nécessaires pour le bon déroulement des activités d’exposé et de présentation qui
suivirent.

La premiére séance a été consacrée a I'acquisition du vocabulaire adéquat et a 'apprentissage
des expressions nécessaires pour donner son opinion. Les éleves ont recu une fiche présentant 5
candidats a I'élection présidentielle idéologiquement représentatifs (extréme gauche, gauche,
centre, droite, extréme droite) et ont été divisés en 5 groupes, chacun se voyant attribuer un
candidat. 3 propositions politiques, majoritairement en lien avec la jeunesse et 'éducation, étaient
précisées pour chaque candidat. Afin de faciliter la compréhension textuelle du document, une fiche
de vocabulaire leur a également été distribuée. Ensuite, un échange a été nécessaire avec les
professeurs afin de faciliter la compréhension du contexte entourant chaque proposition. Par
exemple, Valérie Pécresse, candidate de la droite, proposait d’introduire la sélection a l'université.
Cette proposition n’a du sens pour les éléves que s’ils connaissent le systeme universitaire frangais.
Enfin, chaque groupe a été invité a donner son avis sur chacune des trois propositions du candidat
qui lui avait été attribué.

La deuxieme séance a été consacrée au clivage gauche-droite. Il avait été demandé aux éleves
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de réfléchir préalablement a ce qui différencie la gauche et la droite a I'aide de leur manuel
d’éducation civique japonais et du document distribué lors de la précédente séance. Les éléves ont
été invités a exprimer le fruit de leurs réflexions, une discussion s’engageant entre eux, mais aussi
avec les professeurs. Enfin, il leur a été distribué un graphique représentant le positionnement des
partis politiques francgais, américains et japonais sur un axe gauche-droite, ainsi qu’'un tableau
présentant le clivage gauche-droite au Japon.

La troisieme séance a été consacrée au systeme politique francais. Les éléves se sont vus
distribuer une fiche a compléter en s’aidant de leur manuel d’éducation civique japonais. En classe,
nous avons verifié les réponses et apporté des précisions lorsque nécessaire. Cette séance a aussi
été I'occasion d’évoquer les principes républicains inscrits dans la Constitution.

Enfin, la derniére séance a été consacrée a un aspect spécifique de la politiqgue francaise : la
parité. Pour commencer, nous avons comparé deux photos du Cabinet de M. Kishida et du
gouvernement de M. Castex. Constatant notamment un déficit de représentation féminine au Japon,
nous avons ensuite étudié les chiffres au Parlement, qui confirment cette tendance. Cependant, la
France n’a pas toujours été bonne éléve en la matiére, ce que nous avons vu a travers un exercice
de compréhension orale sur une vidéo de I'INA (Institut National de I’Audiovisuel) datant de 1996 et
intitulée « Ou en est la paritt homme / femme en politique ? ». Enfin, nous avons étudié les
principaux points de la loi sur la parité de 1999 et ses effets jusqu’a aujourd’hui, ainsi que ses limites.

lll - (B) L’exposé en classe de Ibunka
Dans le cadre du cours de compréhension interculturelle, nous avons fait une activité d’exposé.
L’exposé désigne, dans ce compte-rendu, une activité ou les éleves sont amenés a comprendre en
effectuant des recherches dessus une question spécifique et a expliquer les enjeux de cette
question avec un PowerPoint a d’autres personnes en I'occurrence leur camarade de classe.
L’activité d’exposé dans le cours de compréhension interculturelle s’est déroulée en 4 étapes,
qui ont eu lieu en 3 fois 2 séances de cours (de 50 minutes), soit environ 6 heures.

Etape 1 — Compréhension de texte

Dans le magazine Phosphore du ler avril 2022, il y avait un article intitulé « Présidentielle, on
t'aide a y voir clair » qui présentaient les avis de la gauche et de la droite sur des questions faisant
débat aux élections présidentielles, dont par exemple la question suivante : « Doit-on taxer les
ménages les plus riches avec un impdt climatique ? ». Les éléves devaient en groupe, essayer de
lire et de comprendre des morceaux de cet article sélectionnés par leur enseignant. Chaque groupe
avait un morceau d’article différent.

Etape 2 — Approfondissement

Afin de comprendre au mieux les morceaux d’article attribués a chacun des groupes, ceux-cCi
devaient effectuer des recherches sur le sujet qui leur a été attribué. Pour les aider, les enseignants
les ont guidés a travers des questions.

Etapes 3 — Préparation des exposés

Les éléves ont par la suite pour préparer leurs exposeés fait un PowerPoint et écrit leur texte de
présentation. Ces deux documents ont été corrigés par les enseignants lorsque les éléves leur en
ont fait la demande.

Etapes 4 — Commentaire

Afin d’éviter que les éléves soient passifs lors du passage de leurs camarades, il leur a été
demandé de faire un commentaire sur I'exposé d’un autre groupe. Ainsi, les éléves ont écouté plus
ou moins attentivement et ont surtout posé des questions a la fin des présentations des uns et des
autres. Par ailleurs, il a été demandé aux éléves de respecter une structure (introduction, corps du
texte en deux ou trois paragraphes et conclusion) pour ce commentaire.
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lIl - (C) Le concours de présentation durant le stage d’été

Ina organise chaque année des stages de francais durant les vacances de printemps (fin mars)
et d’été (fin aolt). Généralement, ils durent trois jours et permettent aux éléves de prendre part a
des activités variées dans une ambiance différente des cours classiques. Ainsi, nous mélons
souvent les éleves de difféerentes années lors de ces évenements.

Notre équipe pédagogique ayant été informée de la décision de la Maison franco-japonaise de
ne pas organiser de concours de discours cette année, nous avons décidé de profiter du stage
estival pour organiser notre propre concours. Néanmoins, plutét qu’un concours de discours, nous
avons choisi d’en faire un concours de présentation, c’est-a-dire un discours appuyé d’un visuel de
type Powerpoint, afin que les éléves de Seconde et de Premiere participant au stage, ainsi que les
familles, puissent également en comprendre le contenu. Nous distinguons la présentation de
I'exposeé car celui-ci est une restitution de connaissances sur un sujet recherché au préalable, alors
que la premiére est une création originale exprimant I'opinion personnelle de I'orateur. Enfin, dans
la lignée des cours du trimestre, le sujet a été défini comme suit : « Si jétais Premier ministre du
Japon ... ». La limite de temps était de 7 minutes par éléeve. Afin de donner de la crédibilité au
concours et de permettre aux éléves de donner le meilleur d’eux-mémes, nous avons fait appel a
un jury extérieur, composé de l'attaché a I'Ambassade de France a Tokyo en charge de
'enseignement supérieur, de la francophonie et de I'éducation, et d’une professeure d’université
japonaise, que nous remercions pour leur participation.

Une fois le concours annoncé aux éleves, nous avons été agréablement surpris par leur
engouement, avec pas moins de 15 volontaires. Cependant, le processus de création de la
présentation s’avérant difficile, certains ont abandonné en cours de route (parfois par
perfectionnisme), et ce sont 11 candidats qui ont finalement participé au concours. Notre équipe
pédagogique a aidé les éléves a leur demande, a la fois pendant I'étape de réflexion sur le contenu
en japonais, puis pendant celle de la traduction en francgais. Nous leur avons également fait part de
suggestions concernant les diapositives illustrant leur propos, sur le fond comme sur la forme.

Cette préparation a révélé de nombreux problemes : tout d’abord, une difficulté générale a
trouver des idées et un certain manque d’'imagination. Nous pouvons expliquer cela par I'impression
qu'ont beaucoup de jeunes Japonais que le changement est impossible, ainsi que par leurs
difficultés a se projeter dans un rdle qui leur semble éloigné. Le second probleme sur lequel nous
souhaitons mettre I'accent est la superficialité des réflexions et propositions de hombreux éléves,
ce qui peut étre expliqué par de nombreux facteurs que nous ne développerons pas ici (impact de
la culture scolaire japonaise qui favorise la mémorisation au détriment de la réflexion, niveau de
culture générale assez faible, environnement ayant un faible intérét pour la politique, etc.). Ainsi, il
nous a fallu aider les éléves a casser certaines barrieres mentales pour libérer leur imagination et
a approfondir leurs réflexions en jouant la contradiction.

Au final, beaucoup d’éléves ont choisi de parler du systéme électoral, ce qui est peut-étre une
influence de l'actualité, puisqu’un mois avant le concours s’étaient déroulées les élections pour la
Chambre des conseillers, a 'occasion desquelles certains d’entre eux avaient voté pour la premiere
fois. Au contraire, I'environnement était le grand absent des présentations.

Malgré une qualité variée, il convient de noter que tous les éléves ont pu aller au bout de leur
présentation, parfois en dépassant largement le temps imparti. Nous pouvons dégager deux
facteurs de réussite principaux, au-dela du niveau général en francais : une préparation précoce et
la prise en compte des conseils de I'équipe pédagogique, les deux étant liées.

A lissue du concours, les participants ont exprimé un sentiment positif, notamment au sujet de
I'entraide qui s’est développée entre eux dans la préparation de 'événement. Chaque participant a
recu un lot de la part de 'Ambassade de France, ce qui a permis de valoriser les efforts de tous les
éléves. Enfin, la tenue du concours a aussi été bénéfique aux éleves de Seconde et Premiere, qui
ont exprimé leur admiration pour des sempais qui sont devenus des modéles a suivre, égaler et
dépasser. Leur motivation pour apprendre le frangais s’en est trouvée renforcée.

IV — Conclusion et perspective d’amélioration
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En conclusion, nous pouvons dire que l'activité d’exposé/de présentation est une activité qui
permet aux apprenants d’exercer les 4 compétences linguistiques. En effet, par leur recherche pour
préparer leur présentation, ils travaillent leurs compétences de compréhension écrite, puis par la
réalisation de leur PowerPoint et de leurs discours de présentation, ils travaillent leur compétence
de production écrite et orale. Enfin, en demandant aux apprenants de faire un compte-rendu des
exposés/présentations réalisés, les apprenants qui écoutent travaillent leur compétence de
compréhension orale. De plus, cette nécessité de comprendre motive les apprenants dans la
réalisation de leur présentation, car ils ont une certaine responsabilité a transmettre un contenu.

Lors de [lactivité de [Iatelier, les participants ont proposé dautres activités
d’exposés/présentations intéressantes. Beaucoup de propositions tournaient autour de I'étude
d’affiches et de slogans électoraux, de la création de matériel électoral, ainsi que de 'organisation
d’'une élection entre les éléves. L'activité d’exposé/présentation, dans ce cadre, se trouvait étre les
discours des différents candidats. Nous avons trouvé particulierement intéressante la proposition
d’'un cycle centré sur les médias, avec la réalisation d’'un reportage et la tenue d’un débat
radiophoniques.

Enfin, nous estimons que ces activités constituent une préparation a I'enseignement supérieur
dont les éléves ont cruellement besoin. En effet, il est courant a l'université, y compris a l'université
japonaise, de demander aux étudiants des travaux d’exposé ou de présentation, ce qu’ils ont
rarement 'opportunité de pratiquer jusqu’au lycée.
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L’enseignement de la communication en premiére année
d’université : accumulation ou assimilation ?

VANNIEUWENHUYSE Bruno
Laboratoire de la Méthode Immédiate
Niveau : débutant et faux-débutant

Mots clés : communication, université, débutants

Quand on enseigne le frangais en premiére année a l'université, on a affaire dans la quasi-
totalité des cas a des débutants complets. Mais il existe une grande diversité de contextes
pédagogiques : classes « basiques », avec un cours de communication par semaine, classes de
spécialistes, et enfin cours intensifs. Il y a aussi des différences importantes entre par exemple une
grande université nationale et une petite université de bas niveau.

Plus le contexte est favorable, plus on a tendance a se dire que les étudiants peuvent absorber
une grande masse de connaissances. Plus ils sont motivés au départ, intellectuellement agiles, et
plus ils ont de cours, plus ils peuvent emmagasiner, n’est-ce pas ? Mais assimilent-ils vraiment ce
gu’ils étudient ? Et dans quelle mesure le degré d’assimilation est-il important ?

Récemment, j'ai eu I'occasion de plancher sur le syllabus de la partie communication d’un cours
intensif qui comporte trois cours par semaine : deux cours de communication et un cours de
grammaire. Cet exercice m’a conduit a m'’interroger sur le rapport entre masse de connaissances
et assimilation. Dans I'atelier, je présenterai brievement ce questionnement. Ensuite, je détaillerai
un parcours-type qui permet & mon avis une assimilation intéressante dans le cadre d’un cours de
communication « standard » de premiére année. Enfin, je présenterai les conclusions pratiques
auxquelles je suis arrivé quant a I'adaptation de ce parcours a un cadre plus favorable : étudiants
motivés, et deux cours par semaine au lieu d’'un. Je demanderai leur avis aux participants.
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Comment aider nos étudiants a présenter en francgais leur
culture ?

ARIES, Laura

Université des Etudes étrangéres de Kyoto
|_aries@kufs.ac.jp

Niveau B1

Introduction

Lors de cette communication, j'ai présenté une courte expérience pédagogique dont le but était
de donner une occasion aux étudiants de ma classe de « francais niveau avancé » de se
questionner sur leur propre culture et d’expliquer en frangais certains objets de la culture japonaise.

Aprés avoir présenté les différentes étapes de cette expérience pédagogique et la structure des
cours, j'ai aussi introduit succinctement les « hariko no tora » (31 ®Jg), jouets en papier maché
en forme de tigre, qui m’ont servi de modéle pour illustrer la méthodologie a suivre. Enfin, jai partagé
quelques extraits des présentations réalisées par mes étudiants.

Contexte d’enseignement

Pour commencer cette communication, j'ai détaillé mon contexte d’enseignement. J'enseigne
le francais a I'Université des Etudes étrangéres de Kyoto depuis 2012, dans le département de
langue frangaise. Mes étudiants se spécialisent donc en frangais pendant quatre ans et ils étudient
également une deuxiéme, voire une troisieme langue étrangére.

Pour cette réflexion, j'ai choisi d’'observer uniguement une de mes classes facultatives : mon
cours de frangais de niveau avancé. Cette classe est ouverte aux étudiants de la premiére a la
quatrieme année ayant un niveau DELF B1 ou équivalent. Chaque semestre est divisé en 14 cours
d’'une heure quarante. Les étudiants peuvent choisir de suivre ce cours deux fois par an pendant
toutes leurs années d’études universitaires, ce qui représente donc 112 séances sur quatre ans.
Comme support de cours j'utilise des articles de journaux ou de magazines, des extraits d’émissions
de radio ou de journaux télévisés, des photographies... jessaie de varier les supports et les sujets
étudiés. En général, je consacre deux a trois séances par théme.

Au début, je me basais principalement sur des nouvelles, des faits de société ou des
événements francophones mais au cours de mes années d’enseignement, jai constaté que mes
étudiants avaient peu 'occasion de parler de leur propre culture en frangais. Pendant leurs quatre
ans d’études a l'université, ils suivent des cours d’histoire et de culture frangaise, et ont de
nombreuses occasions de parler de la France ou des pays francophones dans leurs cours de
conversation. Pourtant, lorsqu’ils voyagent a I'étranger, nos étudiants sont fréquemment sollicités
pour parler de leur pays et présenter la culture japonaise. Il y a également des étudiants qui se
destinent a une carriére dans le tourisme et la promotion des régions au Japon, et qui malgré un
bon niveau a l'oral en frangais, n’ont pas les outils nécessaires pour expliquer des termes ou des
concepts japonais qui n‘ont pas vraiment d’équivalence a I'étranger et manquent aussi de
connaissances sur leur propre culture. C’est ainsi que jai commencé a réfléchir a comment aider
ces étudiants a présenter leur culture en frangais.

Présenter la culture japonaise en langue étrangeére
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Apreés cette mise en contexte, j'ai présenté les différents projets pédagogiques auxquels j'ai eu
l'occasion de participer avec d’autres professeurs de l'université ou jenseigne et qui ont inspiré
cette expérience interculturelle.

J'ai d’abord parlé succinctement des conférences bilingues que je coorganise avec une
collegue. Ces événements permettent a nos étudiants de rencontrer, d’écouter et d’échanger avec
des francophones spécialistes du Japon (mangaka frangais, artiste-peintre utilisant la technique
japonaise du sumi-e, etc...). L'objectif de ces rencontres est de créer un pont entre nos pays
respectifs et d’'inspirer nos étudiants a approfondir leurs connaissances sur leur propre culture.

Puis, j'ai introduit le projet « bunka wo aruku » (3Cft.%#A+<'), aussi appelé Walk Within and
Beyond Cultures Project, qui consiste a créer des supports pédagogiques sous forme de série de
DVD présentant chacun un aspect de la culture japonaise. traduits dans une dizaine de langues
(narration et sous-titres). Ce projet a débuté en 2012 en collaboration avec des enseignants et des
étudiants (étrangers et japonais, vivants au Japon) qui cherchaient comment communiquer au-dela
des frontiéres linguistiques et culturelles pour aider a mieux comprendre la culture dans laquelle
nous vivons et la langue avec laquelle nous parlons.

Expérience pédagogique

J’ai ensuite présenté les différentes étapes de mon expérience pédagogique qui a consisté a
proposer a ma classe de frangais de niveau avancé un cours porté sur les « kyoudogangu » (481
HrH). Souvent traduit en frangais par « jouet traditionnel », « jouet folklorique » ou encore « jouet
local », ce sont des objets en bois, en terre cuite ou encore en papier mache, fabriqués par des
artisans depuis I'’époque Edo. On peut citer parmi les plus connus les kokeshi de Naruko (Miyagi)
et les daruma de Takasaki (Gunma).

&FH5e003E LiHE

vo) W XY
Photo prise au Japan ElToy Museum de Himeji Photos prises & la galerie de I'atelier Muji 2 Ginza, Tokyo,
FABL R Al'exposition Creative Imagination /& #EF)E i & x4y 4% 10 J& A

Le but de cette expérience pédagogique était de donner une occasion a mes étudiants de se
questionner sur leur propre culture, de les aider a affiner leur regard sur ce qui les entoure et de
leur proposer des méthodes d’analyse qui s’appliquent a différents aspects de la culture japonaise.

Structure des cours, quatre séances sur le théme des « kyodogangu » :

Séance 1:

- Définition du mot « jouet ».

- Discussion sur les différences entre un jouet et un jeu.

- Présentation des jouets de notre enfance.

Séance 2 :

- Introduction de la méthodologie pour présenter un « jouet traditionnel » (objet du folklore) en
prenant pour exemple les Hariko no tora (tigres en papier mache).

- Observation des champs lexicaux utilisés et des phrases utiles dans ce contexte.
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Séances 3 et 4 :
Exposés des étudiants et discussions.

J'ai aussi présenté dans cet atelier les « hariko no tora » (581 ®Jg), jouets en papier maché
en forme de tigres, qui m'ont servi de modele pour illustrer la méthodologie a suivre. Je les ai
introduits succinctement en suivant la consigne donnée aux étudiants lors de la deuxiéme séance
de ce cours pour leurs exposés qui se sont déroulés sur les deux dernieres séances dédiées a ce
theme.

Présenter un jouet traditionnel en suivant ces cing grandes étapes :
1) Qu’est-ce que c’est ?

Origine

Fabrication

Caractéristiques

Fonctions et utilisations

RS

Enfin, j’ai partagé quelques extraits des présentations réalisées par les étudiants. J’ai mis en
avant le fait que ces exposés étaient intéressants et enrichissants car ils ont donné lieu a de belles
découvertes et de nombreux échanges. J'ai également montré quelques commentaires écrits par
les étudiants qui ont participé a cette classe et qui m’ont fait un retour sur cette expérience.

Conclusion

Le Japon est un pays qui attire de nombreux touristes francophones qui sont fascinés par sa
culture. A Kyoto, mes étudiants ont souvent I'occasion de rencontrer des touristes étrangers avec
lesquels ils découvrent ou redécouvrent leur culture et cela me semble important de les aider a
préparer ces échanges. J'aimerais proposer régulierement dans cette classe un théme sur la culture
japonaise et affiner les outils a mettre a disposition des étudiants pour faciliter leur recherche
d’'information et de vocabulaire. La culture est un sujet trés vaste et il est difficile de créer des
lexiques sur mesure pour nos étudiants, mais il semble aussi nécessaire de leur transmettre I'envie
de se documenter et de s’informer dans leur langue maternelle.

Je tiens a remercier les participants pour leur écoute, leurs questions et leurs commentaires qui
m’aident a faire avancer ma réflexion. Certains m’ont dit proposer des activités similaires dans leurs
classes et c’était enrichissant d’écouter leurs méthodes et leurs propres retours d’expériences.
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Enrichir un cours de littérature par I’expression personnelle
et larencontre des interprétations sur un forum dédié.

BELEC Cédric
Université de Kobe
Niveau : a partir de la 2° année

Mots clés : littérature, forum, ouverture a 'autre

Dans cette intervention, nous présenterons un moyen d’amener les étudiants a interagir sur un
forum pour les ouvrir a d’autres fagons d’interpréter les textes littéraires étudiés en classe et
développer en retour leur sensibilité.

Si certains étudiants se montrent parfois réticents a exprimer leurs interprétations a I'oral en
raison d’un sentiment d’insécurité linguistique ou simplement parce qu’ils ne sont pas habitués a le
faire, leurs écrits révélent parfois une pensée riche, profonde et originale. L'idée nous est donc
venue, lorsque les cours par écrans interposés étaient de rigueur, d’utiliser un forum pour inciter les
étudiants a partager leurs réflexions.

Nous présenterons dans un premier temps le cours de littérature a I'université de Kobe, le profil
des étudiants et le contenu du cours en présentiel ou tel qu'’il se tenait en simultané.

Nous reviendrons en outre sur la notion de forum et sur les possibilités qu’il offre au sein de la
plateforme Moodle.

Nous évoquerons également le rble des étudiants, celui du professeur ainsi que la relation
s’établissant entre la partie synchrone du cours en présentiel/simultanée et I'asynchrone.

Cette intervention discutera aussi des limites du dispositif avec notamment le regard de
'enseignant qui, nous le verrons, peut nuire a I'expression des étudiants, en particulier dans sa
dimension spontanée et naturelle.

Nous conclurons cette présentation par une réflexion sur 'ambiguité du statut du professeur
dans ce dispositif, a la fois modérateur, participant (discret) et correcteur des écarts langagiers.

Les échanges qui suivront cette présentation permettront, je I'espére, de questionner nos
pratiques pour les faire évoluer et susciter ainsi plus d’enthousiasme pour I'enseignement et
I'apprentissage du francais.
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Le francais sur le bout des doigts

DERIBLE, Albéric
Université de Tokyo
aderible@gmail.com

tout niveau

Introduction

La crise sanitaire de ces dernieres années nous a contraints a repenser nos pratiques
d’enseignants. A cause, ou grace aux dispositifs d’enseignement en distanciel ou comodal, nous
avons appris a travailler sur des plateformes en ligne, de type Zoom ou Webex. Les plus digital
natives d’entre nous se sont méme essayés a des outils et supports pédagogiques novateurs tels
gue Quizlet, Quizizz, Google Classroom, Framapad, etc.

Ces outils numériques, bien qu’ils aient assuré la pérennité de nos emplois, auraient pu
cependant nous faire oublier quelques bonnes vieilles pratiques, bien analogues, qui ont pourtant
fait leurs preuves. L’animateur de cet atelier a choisi de revenir sur l'une d'entre elles : celle qui
consiste a faire pointer mot a mot par un apprenant une phrase sur les doigts de son voisin ou ceux
de I'enseignant.

Présentation de la technique de classe

Un apprenant (désormais A) pointe mot a mot sur les doigts d’'un autre apprenant, ou de
'enseignant, (désormais B) une phrase sélectionnée par I'enseignant. B fait face a A (Fig. 1) et lui
présente ses mains paumes ouvertes (Fig. 2). C’est A qui dit la phrase, aidé en cela par B qui lui
signifie la présence de liaisons, d’enchainements ou d’élisions en collant ses doigts les uns aux
autres pour lui montrer que certains mots doivent se dire d’une traite : sans coupure de rythme ou
prise de souffle. On entend ici par « mot » I'acception lexicographique du terme (i.e. une entrée du
dictionnaire). La phrase Aujourd’hui, je n’en ai pas mangé sera ainsi pointée sur 7 doigts, comme
suit: 12 6 7. Dans cet exemple, B prendra soin de coller le majeur, I'index et le pouce de sa
main droite. A pointe en effet les mots de la phrase de gauche a droite pour lui, et donc a partir de
l'auriculaire de la main droite de B.

® O . .00
1 7 10
oS i
/7/( g° ° N
- >
Figure 1 : A pointant une phrase Figure 2 : mains de B

Applications pratiques

Dans un premier temps, cette technique de classe permet de travailler sur la rétention des
phrases-clefs en mettant concretement en lumiéere, et sans recourir au métalangage ou a la langue
de I'apprenant, les phénoménes de liaison, d’enchainement ou d’élision. Pour les niveaux débutants,
elle « balise » en quelque sorte la phrase a mémoriser. Elle rend en effet plus explicites a
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'apprenant le nombre de mots ce cette phrase ainsi que les passages qui pourraient lui poser
probléme en raison de sa maitrise encore lacunaire des régles de correspondance phonie-graphie.
Dans les classes de débutant ou il utilise la méthode Spirale, I'animateur de cet atelier a d’ailleurs
coutume de faire pointer certaines des phrases-clefs listées dans les encarts Comment dit-on... ?
(Fig. 3), apres les avoir fait lire et/ou entendre.

Figure 3 : Spirale, Nouvelle édition, Comment dit-on... ? 3 page 30.

A titre d’exemple, la question et la réponse du premier échange seront pointées comme suit : 1

— Quelle langue est-ce qu’on parle au Canada ?
- 0On parle anglais et frangais.

3 i — On parle quelle langue en Nouvelle-Calédonie ? §
s Kol = On parle frangais.

56|78 9 et 1 234 5.

Dans un deuxieme temps, et lorsque les apprenants se seront suffisamment habitués a ce
mode de travail, cette technique de classe pourra également étre employée pour signifier a
'apprenant la présence d’une erreur dans sa production orale et favoriser ainsi 'autocorrection.
L’enseignant demandera alors a I'apprenant de répéter la phrase qu’il vient de dire en la lui faisant
pointer sur ses doigts. L’enseignant signalera ensuite a 'apprenant le ou les mot(s) ou il a remarqué
une erreur en faisant bouger le ou les doigt(s) correspondant, tout en lui disant « Attention, il y a un
probléme ici », ou tout autre formule de ce type. A titre d’exemple, pour I'énoncé J’ai une chien. Il
s’appelle Goro-chan. B présentera ses doigts comme suit : 345 8 et indiquera a A que le
probléme porte sur le mot correspondant au majeur de sa main droite.

L’enseignant pourra de méme avoir recours a cette technique pour cibler la ou les partie(s) de
'énoncé qui pourront étre modifiée(s) ou remplacée(s), par pronominalisation par exemple,
conformément a une démarche inductive de I'enseignement de la grammaire. Pour indiquer que
certains éléments de I'’énoncé peuvent faire I'objet d’'une ellipse par exemple, B peut se contenter,
une fois que I'énoncé complet a été dit et pointé par A, d’abaisser les doigts correspondant aux
mots superflus. Ainsi, pour la phrase J’ai trois stylos : un stylo noir et deux stylos bleus, 345
6789 10 11, B abaissera le pouce et I'auriculaire de sa main gauche et demandera a A de répéter.
B dira alors J’ai trois stylos : un noir et deux rouges, ce a quoi 'enseignant répondra « Cette phrase
aussi est correcte », ou tout autre formulation de ce type.

Conclusion

Le caractére visuel de cette technique de classe, qui nécessite en effet trés peu d’explication
verbale de la part de I'enseignant — et méme plus aucune une fois que les apprenants s’y sont
suffisamment habitués — présente de plus I'avantage de focaliser I'attention du groupe-classe tout
entier. L’erreur individuelle d’un apprenant pouvant fournir, comme chacun sait, 'opportunité d’'un
apprentissage collectif, cet outil pédagogique permet ainsi une centration sur I'apprenant, et fait de
lui 'acteur principal de son apprentissage. C’est sans doute la raison pour laquelle c’est une des
techniques de classe dont se servent trés fréquemment les enseignants du Silent Way, approche
pédagogique a laquelle 'animateur de cet atelier a d’ailleurs eu la chance d’étre formé pendant
plusieurs années et dont il a voulu partager les enseignements avec les participants de son atelier.
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Lecture extensive : quels livres aux niveaux A2-B1?

JOURDAN-OTSUKA Romain
Université des études étrangeres de Kyoto
Niveau : A2 - B1

Mots clés : lecture extensive, littérature

La lecture extensive, qui consiste a encourager les apprenants a lire régulierement des livres
adaptés a leur niveau et centres d’intérét sur leur temps libre est « une des meilleures choses pour
combler le fosseé entre le niveau débutant et des niveaux réellement avancés de maitrise de la L2 »
(Krashen, 2004 : x). Mais comment trouver des livres susceptibles d’intéresser nos apprenants de
niveaux A2 a B1 sans étre trop compliqués ?

S’appuyant sur prés de deux ans d’expérimentation en contexte universitaire, nous proposerons
une présentation des principaux types de littérature accessibles aux apprenants de francais L2.
Nous inviterons également les participants a partager leurs recommandations de lectures.
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Une premiere expérience de COIL en classe : les difficultés
et les bénéfices.

MAILLEUX Coline
Université Sophia

Niveau : intermédiaire - avanceé
Langue : francais

Mots clés : échange, COIL, interculturel

Lors de cet atelier, je vous expliquerai le déroulement de ma premiere expérience de COIL
(Collaborative Online International Learning), dispositif pédagogique permettant de favoriser les
échanges en ligne autour de projets communs et d’activités entre étudiants de plusieurs pays. Je
vous présenterai ma démarche, les épreuves surmontées lors de sa mise en route, les solutions
imaginées et les bénéfices pouvant découler de cet échange. Lors de mon projet, les participants
faisaient partie de deux classes de conversation avancée : une classe d’étudiants japonais et une
classe d’étudiants américains. Il s’agira surtout dans cet atelier d’effectuer un premier retour sur
cette expérience d’apprentissage collaboratif interculturel.
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Reprise de la mobilité étudiante France-Japon dans le
contexte de I'apres-COVID, quels outils ?

QUILLERE Airy

Attaché de coopération universitaire
Attaché de coopération pour le francais
Niveau : tous niveaux

Mots clés : enseignement supérieur, recherche, mobilité étudiante, francophonie

La mobilité étudiante, qui a été trés fortement impactée par la crise COVID, reprend aprés deux
anneées atones. Dans le sens Japon-France, la mobilité a fortement chuté qu’il s’agisse de la mobilité
encadrée ou individuelle, alors que dans le sens France-Japon, les mesures restrictives n’ont
permis qu’a un faible volume d’étudiants et de chercheurs de venir au Japon.

En 2022, avec les assouplissements aux frontieres successifs annoncés par le gouvernement
japonais, les flux repartent rapidement a la hausse, les chiffres de la mobilité sortante atteignant
méme des chiffres comparables a ceux de la période pré-crise. Toutefois, il est nécessaire
d’accompagner cette mobilité aprés une rupture de deux ans, d’autant que de nouvelles habitudes
se sont installées chez les étudiants (enseignement hybride, distanciel...). Le gouvernement
francais, au travers de 'ambassade de France au Japon, propose des dispositifs de bourses pour
accompagner cette mobilité (bourses du gouvernement francais, bourse internationale du Val
d’Oise...) ; les opérateurs mettent en avant des programmes pour attirer les étudiants ; et de
nouveaux outils de communication ont été développés, avec I'emploi du format webinaires
accordant une large part aux témoignages d’anciens étudiants ou boursiers. Toutefois, ces
dispositifs sont-ils suffisants ? Comment accompagner la mobilité sortante sur le long terme ?

L’objectif de cet atelier est de comprendre quels sont les contours de la mobilité étudiante post-
COVID, et quels outils ont été développés pour accompagner la mobilité étudiante. En outre, une
réflexion autour de I'attractivité des enseignements supérieurs frangais pourra étre proposée avec
les participants.
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Présentation des nouveaux manuels de CLE International

RENAUDIN Jeanne
CLE International
Niveau : débutant et intermédiaire

Mots clés : Manuel pour adultes, Odyssée

Lors de cette présentation, nous nous centrerons en particulier sur la nouveauté pour adultes
de CLE International, Odyssée, dont nous présenterons les principaux attraits.

Nous évoquerons concrétement la question de la flexibilité dans I'apprentissage en évoquant
la banque de ressources d'Odyssée mais également en travaillant ensemble sur les fonctionnalités
innovantes des bibliomanuels.

Tous les participants a l'atelier recevront gratuitement un acces aux bibliomanuels principaux
de CLE INTERNATIONAL (collection Progressive, Odyssée, et nouveautés adolescents et enfants).
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Vidéos d’interactions orales spontanées : activités et
objectifs

RENOUD, Loic
Université d’Okayama
renoud@okayama-u.ac.jp
Tous niveaux

Introduction

Le contexte de la communication et de ce compte rendu est un projet de recherche pour une
« grammaire située »°. L'expression référe a une perspective sur la grammaire ou I'explication
générale s’appuierait sur des exemples d’emploi vécus. Il n'y a rien de tel dans les manuels
généralistes initiaux, et de ce point de vue le fossé est méme creusé dans le cas des manuels de
grammaire édités au Japon. Dans ce matériel, il n’y a aucune autre limite a la complexité des
explications grammaticales que les connaissances meétalinguistiques des apprenants, et les
exemples n‘ont pas besoin d'étre vécus puisqu’ils sont traduits. lls paraissent transparents,
quoiqu’on ne sache ni qui parle, ni a qui, quand, ou, pourquoi, ou comment. Ainsi, dans ce projet,
de tels exemples réels seront trouvés dans un corpus vidéo d’interactions spontanées pour
compléter le matériel pédagogique™®.

Au cours de la préparation de ce projet, on a cherché quelles exploitations pédagogiques
existaient sur les vidéos d’interactions spontanées, ce dont on rend compte ici.

Enjeux

Ces propositions didactiques ne sont pas encore nombreuses, mais elles représentent pourtant
des enjeux importants. Il y a en effet un double constat, qui prend la forme d'une injonction
contradictoire : ['artificialisation des dialogues est nécessaire aux niveaux initiaux mais ces
dialogues constituent par définition une variété du francais qui n’existe pas. De fait, en séjour dans
un pays francophone, les apprenants se trouvent démunis devant des formes orales naturelles qu’ils
n‘ont pas appris a percevoir. Par ailleurs, ces formes apparaissent aussi en nombre dans les
productions culturelles (séries, réseaux sociaux - ex. Youtubeurs), musique, cinéma, etc., et
indirectement bande-dessinée, littérature, etc.). Dans cette mesure, des chercheurs et enseignants
se sont tournés vers les corpus d’interactions orales spontanées pour familiariser les apprenants
avec les phénomeénes de l'oralité.

Dans le cas du francais, les deux plateformes principales mettant a disposition des vidéos
d’interactions spontanées sont CLAPI-FLE et FLEURON. Les deux s’inscrivent dans une approche
interactionniste, c’est-a-dire que les concepteurs décrivent comment les locuteurs adaptent leur
discours et comportement suivant la compréhension qu’ils se font de la situation et en faisant des
choix qu’ils croient attendus pour 'accomplissement de I'activité dans laquelle ils sont engagés. Une
autre approche qui met I'accent sur la fagon dont la parole et les gestes réalisent la pensée sera
présentée en fin de compte-rendu. Les exploitations dans cette approche « enactivisante »
concernent la grammaire (le projet mentionné en introduction s’y rapporte en bonne part).

9 Projet de recherche subventionné par la Société Japonaise pour la Promotion de la Science (JSPS KAKENHI
JP22K13162).

10 Pour une présentation détaillée, voir Renoud, L. (a paraitre). Rejouer l'oral spontané pour une grammaire
située. Matériel et démarche pour « un, du, ce, le » et le contraste passé composé / imparfait. TDFLE, 81.
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Approche interactionniste

CLAPI-FLE!! met a disposition des extraits vidéos courts d’'interactions spontanées dans des
situations telles que des conversations entre amis, des réunions de travail, des transactions dans
les commerces, des interactions de jeu ou d’apprentissage adultes-enfants, etc. Ces données vidéo
ont été a l'origine collectées pour I'étude des interactions naturelles (laboratoire ICAR, université
Lyon 2 / ENS / CNRS). CLAPI-FLE est une plateforme adjointe ultérieurement. La plateforme est
outillée, c’est-a-dire que l'utilisateur peut explorer la quarantaine d’extraits vidéo pour une recherche
par théme, domaine, type d’interactions, etc. Chaque extrait est accompagné d’une fiche preé-
pédagogique a l'attention de I'enseignant ou sont décrits les phénomeénes oraux significatifs d’un
point de vue didactique. La plateforme comporte également des fiches pratiques sur l'invitation, la
négociation, l'accueil chez soi, la cuisine et les questions. Les activités aux niveaux A1-A2
consistent essentiellement en le repérage des formes sur les transcriptions et en leur
compréhension.

FLEURON!?? est un projet du laboratoire ATILF (université de Lorraine). Le site comporte des
vidéos d’étudiants, certains apprenants de FLE, dans des interactions quotidiennes sur et en dehors
du campus. Le recueil des données vise moins la capture écologique de la parole que la constitution
d’exemples d’échanges vécus par les étudiants dans les administrations, transports, lieux de santé,
de culture, etc. L'outil central de FLEURON est le concordancier (voir ci-aprés).

Une revue de la littérature sur les exploitations pédagogiques®® montre que les activités
s’organisent en trois grandes catégories, selon que les apprenants aient a inférer, comparer et
repérer. L'exemple ci-dessous dans le Tableau 1 servira pour introduire une bréve liste d’activités
potentielles qui se rapportent a 'une ou I'autre de ces catégories.

1 ARN nous ¢ qu'on disait c'était s° faire un truc sympa
(.) a quatre (.) euh: un vrai p tit repas tu vois
genre euh: s cuisiner t° sais une dinde aux marrons
un truc comme ca: euh:

2 JUS ((siffle))
3 ARN avec et [des ]
4 Jus [faut] un gros four
5 ARN nan mais c¢a c¢a nous- ou alors faire plus un truc
[euh ]
6 JUS [nan mais] c'était une blague
7 ARN des apéros des machins mais un truc euh
8 Jus oui/
Arnaud Albine Justine 9 ARN plus euh:
(étudiants, 20-25 ans) 10 JUS euh chiadé [quoi (.) super bon quoi ]
Arnaud et Albine prennent un verre chez ~ 11 ARN [un peu sophistiqué et tout tu vois] un
. truc sympathique ouais
Justine. 12 ARN on voulait [s™ faire un repas au monbazillac m- on
Arnaud propose des idées de menu avait] on avait oublié toi
pour leur réveillon a 4 (eux 3 et 13 ALB - [mais euh: mais un minimum de prix
quoi

Sébastien, le copain de Justine). 14 ARN donc on s° f'ra:(.) repas jus d'orange c'est pas grave
Justine ne boit pas d’alcool. (.) mais euh:

15 JUS j° peux prendre un bon jus d° fruit ou:

Tableau 1: Corpus : Apéritif entre ami(e)s - rupture, G. Icor, J. Duchanois (CLAPI)

e Avant de regarder la vidéo et la transcription, I'enseignant exploite la photo et les informations
d’accompagnement (ici, 'habitat des étudiants — les appartements de location —, la visite d’amis
pour un « verre », le menu du réveillon et son budget, etc.).

e Pour exploiter la transcription, il est possible de la faire comparer avec sa « reformulation
pédagogique ». Exemple ligne 1 :

11 http://clapi.icar.cnrs.fr/FLE/

12 https://fleuron.atilf.fr/

13 La plupart des ouvrages et articles des équipes de recherche mentionnés sur les deux sites (voir notes 3 et 4)
ont été consultés.
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transcription genre euh: s” cuisiner t sais une dinde aux marrons un truc comme c¢a: euh:
reformulation Par exemple, se cuisiner une dinde aux marrons, un truc comme ¢a.

D’autres suggestions dans la littérature incluent la comparaison entre la transcription et un dialogue
de manuel sur le méme théme (un théme adapté semble étre l'invitation au téléphone). Dans un
article, un prolongement auprés d’'un public A1 était de faire rajouter les « petits mots » — « salut,
ben, alors, quoi, hein, etc. » — au dialogue du manuel. Avec un public B1, une autre proposition
consiste a faire jouer une scéne suivant un script — la visite chez un(e) ami(e) — puis a faire comparer
avec une scéne de ce type. D’aprés les auteures, les apprenants réalisent la fagon dont les activités,
méme en succession — dans ce cas saluer, se déplacer, 6ter sa veste, s’installer — sont souvent
subtilement intriquées.

e Tout un ensemble d’activités est centré sur la transcription pour un repérage des phénomeénes de
l'oralité :

- élision du « e » muet (exemple ligne 15 : « j° peux prendre un bon jus d* fruit », assimilations (ligne
1« t sais »);

- les variations de mélodie et d'intensité dans des réalisations d'assertions, questions, exclamations,
mais pas seulement :

- dans I'exemple le « heu » trainant d’Arnaud ligne 1 qui laisse la parole pour que Justine

réagisse a la suggestion (suggestion qu’elle tourne en dérision d’'un sifflement qui feint

I'admiration, ligne 2) ;

- a la derniére ligne Justine répond a la moquerie d’Arnaud (« un repas jus d’orange ») en

reprenant d’une voix maniérée « j° peux prendre un bon jus d* fruit ou: » ;

- les marqueurs discursifs (dans I'exemple, « tu vois, tu sais, quoi, donc, ouais ») ;

- des procédés d'atténuation (dans I'exemple, I'imparfait pour la suggestion lignes 1 et 12)

- les structures syntaxiques de l'oral (par exemple, la construction pseudo-clivée « nous ¢’ qu'on
disait c'était s faire un truc sympa » sert a organiser 'annonce de la suggestion en la commencgant
par la mention des auteurs, a savoir « nous », Albine et Arnaud, et en revenant a une situation de
discussion antérieure dont Justine était absente) ;

- 'organisation de I'échange (script, séquences et leurs réalisations, gestes et regards) ;

[l faudrait rajouter a cette liste — non exhaustive — le repérage du vocabulaire de I'oral (« truc,

machin » ici servent a dessein le but de laisser des options ouvertes pour le menu, « chiadé », « pas
grave »).
e |outil principal de FLEURON est le concordancier. Dans une boite de dialogue sur le site, on
entre un mot ou segment de mots et le moteur de recherche renvoie aux occurrences dans toutes
les vidéos, en présentant les occurrences dans un tableau avec les cotextes a gauche et a droite.
En outre, ces occurrences sont chacune cliquables et renvoient a linstant de la vidéo —
accompagnée de sa transcription — ou elles apparaissent. D’aprés les exemples rapportés, le
concordancier semble productif aprés une premiére exploitation collective pour un travail en
autonomie guidée sur, notamment, les marqueurs ou opérateurs du discours (absents du matériel
standard), typiquement « genre, t" sais, quoi (final), etc. » dans I'extrait, mais aussi « du coup, alors,
donc, ben, hein, etc. » D’aprés les articles, I'apprenant a partir du niveau B1 procédera par
hypothéses pour inférer le sens du marqueur, en essayant de deviner le mouvement discursif réalisé
dans I'enchainement de I'échange.

Approche « énactivisante »

L'approche interactionniste ne s’intéresse pas a la transition de I'idée (motivée par le désir ou
le besoin de parler) dans l'activité multicanale de la communication verbale. Au contraire, une
approche qu’on pourrait dire « énactivisante » considére d’abord la fagon dont le discours et les
gestes constituent la réalisation publique (dans le cas de la parole a autrui) d’actes de pensée. Les
pistes concernent la grammaire et exploitent des extraits typiquement plus courts.

Jean-Rémi Lapaire introduit dans une série darticles ce qu’il appelle « co-gestualité
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grammaticale ». Les gestes non seulement accompagnent la parole mais ils co-réalisent les notions
de I'énoncé. Un exemple d’'un des articles est la modalité épistémique gestuée de « maybe »
repérée dans la vidéo d’'une interview sur YouTube. Dans un balancement Iéger du torse ainsi que
dans un mouvement fluctuant des mains jointes devant lui au moment de I'énoncé, le locuteur,
d’aprés Lapaire, signifie gestuellement le concept modal de « maybe ». L’exploitation dont il est
rendu compte s’est déroulée avec des enfants et inclut le visionnage, le mime (avec une danseuse
professionnelle), les gestes et la parole, et le dessin de « maybe ».

Dans notre proposition (voir Introduction), les extraits vidéo servent d’exemples situés pour les
articles « un, ce, le, du » et 'opposition passé composé / imparfait. Ce qui caractérise les dialogues
des manuels est qu'ils sont écrits. A 'opposé, méme insérés dans des scripts mutuellement
reconnus, nos échanges quotidiens sont improvisés. Dans les échanges vidéo spontanés
disponibles sur les plateformes, en particulier CLAPI, la grammaire a cette méme qualité
phénomeénologique d’incarner une situation, scéne ou idée a I'esprit du locuteur dans des mots
inédits coulés dans le présent de l'interaction. L'exploitation pédagogique veut capitaliser sur le fait
que la grammaire de I'énoncé se forme dans le cours de cette transition vers I'extérieur, en un flot
contraint par la syntaxe et les accidents contextuels. Les apprenants ont a leur disposition leur
manuel de grammaire, un matériel grammatical complémentaire et six extraits vidéo comportant les
formes cibles. Chaque extrait est accompagné d’une fiche explicative (quand, ou, qui, etc.), de sa
transcription, de la traduction de la transcription, et de 'énoncé en synthése vocale sans les scories
de l'original. A I'aide d’'un modéle visuel (Figure 1 ci-contre), les apprenants mémorisent la séquence
des gestes et paroles. lls seront ensuite interrogés sur leur préparation, leur performance et la
compréhension des formes cibles. L’hypothése est que le « rejeu » (expression due a Lapaire)
favorisera la compréhension des généralisations du matériel grammatical du fait de constituer une
expérience vécue — méme imitée.

"y avait

avec des anses

Figure 1: Modgéle pour le rejeu.

54



Présentation des nouveaux manuels d’Alma Editeur

VANNIEUWENHUYSE Bruno
Alma Editeur
Niveau : débutant - intermédiaire

Mots clés : Alma, manuels

Dans cette intervention, nous présenterons un moyen d’amener les étudiants a interagir sur un
forum pour les ouvrir a d’autres fagons d’interpréter les textes littéraires étudiés en classe et
développer en retour leur sensibilité.

Si certains étudiants se montrent parfois réticents a exprimer leurs interprétations a I'oral en
raison d’un sentiment d’insécurité linguistique ou simplement parce qu’ils ne sont pas habitués a le
faire, leurs écrits révélent parfois une pensée riche, profonde et originale. L'idée nous est donc
venue, lorsque les cours par écrans interposés étaient de rigueur, d’utiliser un forum pour inciter les
étudiants a partager leurs réflexions.

Nous présenterons dans un premier temps le cours de littérature a I'université de Kobe, le profil
des étudiants et le contenu du cours en présentiel ou tel qu’il se tenait en simultané.

Nous reviendrons en outre sur la notion de forum et sur les possibilités qu’il offre au sein de la
plateforme Moodle.

Nous évoquerons également le rble des étudiants, celui du professeur ainsi que la relation
s’établissant entre la partie synchrone du cours en présentiel/simultanée et 'asynchrone.

Cette intervention discutera aussi des limites du dispositif avec notamment le regard de
'enseignant qui, nous le verrons, peut nuire a I'expression des étudiants, en particulier dans sa
dimension spontanée et naturelle.

Nous conclurons cette présentation par une réflexion sur 'ambiguité du statut du professeur
dans ce dispositif, a la fois modérateur, participant (discret) et correcteur des écarts langagiers.

Les échanges qui suivront cette présentation permettront, je I'espére, de questionner nos
pratiques pour les faire évoluer et susciter ainsi plus d’enthousiasme pour I'enseignement et
I'apprentissage du francais.
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Compte-rendu sur le stage pour (futurs) professeurs de
francais langue étrangére de I’Université de Liége

WATANABE, Ayaka
Doctorante a Université d’Ochanomizu
g2170109@edu.cc.ocha.ac.jp

FURUKAWA, Sayako
Etudiante a Université d’Ochanomizu
2140113@edu.cc.ocha.ac.jp

Tous niveaux

Informations sur le stage

Le stage a eu lieu a I'Université de Lieége en Belgique, du 1" au 12 aolt (excepté le week-end),
de 17 h a 23 h 30 (temps de repos compris). Il comptait un nombre de 30 cours pour 45 heures au
total. Dans le contexte de la pandémie, tous les programmes se sont déroulés sur Zoom. Le matériel
pédagogique était partagé sur Google Drive (il n’y avait pas de livre a acheter).

Ce stage était destiné aux professeurs de frangais non natifs partout dans le monde (Europe,
Ameérique du Nord/Sud, Asie) ainsi qu’a différents profils de participants, certains qui possédaient
déja de I'expérience en tant que professeurs et certains qui étaient encore étudiants. En raison de
cette variété de contextes professionnels, les participants étaient divisés en 2 classes : 'une pour
les professeurs expérimentés et l'autre pour ceux qui avaient encore peu d’expérience.
Recommandées par la SDJF, nous avons participé a ce stage grace a une bourse octroyée par
I'organisation Wallonie-Bruxelles International.

Différents cours y étaient proposés, théoriques comme pratiques. Par exemple, dans le cours
de didactique, nous avons étudié les théories et les pratiques. On y mentionnait non seulement des
méthodes telles que la grammaire-traduction ou encore I'approche communicative, mais également
la situation actuelle (la pandémie, le développement de l'intelligence artificielle, etc.), pour réfléchir
a nos futurs cours. Dans les cours concernant chaque compétence, des éléments nécessaires pour
améliorer nos compétences ont été cités. Dans le cours sur I'évaluation, nous avons discuté de ce
qui était demandé a chaque niveau du CECR. Nous avons regardé des vidéos d’étudiants pour
évaluer leurs niveaux, cela nous a permis de nous rendre compte a quel point I'évaluation pouvait
étre difficile. |l était aussi prévu de travailler sur la culture belge en détail, mais faute de temps, les
différences linguistiques entre la France et la Belgique n'ont pas pu étre abordées, a I'exception de
'accent.

Elaboration de séquences TICes, une classe particulierement intéressante

Parmi les cours les plus marquants, nous allons tout d’abord aborder « I'élaboration de
séquences TICes », qui concerne l'informatique en classe. Ce programme est destiné a tous les
participants et compte 5 sessions. Nous avons crée des activités sur certaines plateformes et testé
des jeux créés par les autres stagiaires.

Nous allons vous présenter deux plateformes : Quizlet et Padlet.

La premiere, Quizlet, est un site web d’apprentissage avec des flashcards. On peut I'utiliser
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seul ou a plusieurs en partageant un lien. Nous avons créé des jeux concernant les belgicismes, en
écrivant des questions sur les expressions belges, avec I'équivalent frangais a trouver en réponse.
La seconde, Padlet, est un site web qui présente diverses activités, dont une image ou une carte.
Cela permet d’enrichir le vocabulaire, par exemple. Nous pouvions également créer différentes
activités pour la compréhension orale et écrite ou encore pour la prononciation, et nous pouvions
jouer a des jeux créés par d’autres. Cela nous a permis de voir les choses sous différents angles.

Ce cours était trés intéressant, d’autant plus que, dans le contexte actuel (le développement
technologique et la pandémie), l'informatique aura certainement une place de plus en plus
importante en classe.

Contenu culturel du stage

Dans ce programme, nous avons aussi suivi des séminaires consacreés a la culture.

Des séquences intitulées « La culture francophone de Belgique » présentaient une vue
d’ensemble de la culture belge francophone en traitant de I'histoire, de la société, de I'art ainsi que
de I’humour particulier et des stéréotypes. La représentation de la Belgique francophone était un
des éléments majeurs de cette séquence. Méme si la Belgique joue un réle important parmi les
pays européens, les Belges francophones ont été toujours forcés de comparer leur pays a la France,
grande puissance et centre de la culture francophone, et la communauté francophone de Belgique
est considérée comme une périphérie du monde francophone par rapport a la France. Ainsi, il existe
des représentations assez négatives qui viennent de la France (ex : les Belges « bétes » dans les
blagues belges) et les principaux intéressés intériorisent parfois ce point de vue. En revanche, ils
acceptent et se félicitent de la complexité de leur situation historique, politique, et linguistique qui
font la particularité du pays. Le statut périphérique de la Belgique est maintenant considéré comme
une qualité qui permet de lui donner de la diversité culturelle.

La partie « Activités culturelles » était une visite virtuelle de la Belgique et de Liége. A l'aide de
diverses technologies numériques, on se familiarise avec la géographie, les spécialités, les peuples
et surtout les coutumes et les expressions liégeoises. Néanmoins, on y parle moins des autres
communautés linguistiques en Belgique en se concentrant sur la francophonie dans la région
wallonne.

A voir la part des séquences culturelles (plus d’un tiers) dans le programme, on prend
conscience du poids de la culture dans la formation des professeurs de frangais. |l est important
d’avoir une familiarité avec la réalité culturelle du monde francophone. De plus, les séminaires
culturels insistent sur la particularité de la société belge francophone et la richesse de la culture
francophone. Cependant, on constate que de nombreux apprenants du frangais s’intéressent
uniquement a la France et ignorent la diversité du monde francophone.

Ce stage offre également des moyens pratiques de mettre le fait culturel en valeur dans la
classe ; ainsi, un séminaire porte sur la BD en classe de FLE et I'autre encourage I'utilisation des
sketchs sur YouTube pour montrer 'importance du contenu culturel dans notre discours quotidien.

Remerciements
Nous voudrions remercier Wallonie-Bruxelles International pour le financement et la SDJF pour
la recommandation.
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