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Articles 3R

Laicité, valeur universalisable de la Francophonie.
Implications pour I’éducation

Raymond RENARD

Résumé

Si, pour sauvegarder la grande diversité des langues qui caractérise son espace,
la Francophonie préconise la solution, satisfaisante, d’un plurilinguisme fonction-
nel, il reste beaucoup a faire en matiére de respect et de valorisation de la diversité
religieuse ou philosophique.

Pour y parvenir, la laicité permettrait de transformer des différences souvent gé-
nératrices de conflit ou de repli sur soi en des sources d'enrichissement et de progres
réciproques.

La laicité se présente aujourd’hui comme la régulation institutionnelle qui em-
péche Uimmixtion du domaine privé, celui des croyances, dans le public, celui du
bien commun et de lintérét général. La religion ne peut intervenir dans le politique,
ni le politique dans la religion, sauf pour la protéger.

La Francophonie, véritable microcosme interculturel, est toul indiquée pour dé-
Sendre a tous les niveaux cet impératif éthique dans un monde ou la démocralie se
trouve aujourd’hui menacée par une instrumentalisation effrénée des religions a des
fins de pouvoir.

Les enseignants de frangais sont évidemment concernés.

L’exposé montre les diverses formes que peuvent prendre leur action. Elles por-
tent essentiellement sur le respect de la diversité culturelle, le développement de la

spiritualité et de Uespril critique.

Mots clefs

Altérité, tolérance, diversité culturelle, spiritualité, esprit critique.

1 Introduction

Abordant, dans mon ouvrage Une éthique pour la Francophonie (2004)
I'état actuel du francais dans le monde, ses atouts (et aussi ses faiblesses),
j'insistais sur I'imaginaire positif dont jouit encore la langue de Racine. Ce cri-
tére n’est pas négligeable : en matiere de jugement sur les langues, la raison

n’est pas seule a intervenir — lorsqu’elle intervient... Le role majeur dévolu au
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Laicité, valeur universalisable de la Francophonie. Implications pour '’éducation

domaine de I'imagination releve de la fonction symbolique, du statut subjectif
lié a I'image ou a la représentation qui est faite de la langue, de l'imaginaire
collectif. 11 va bien au-dela des qualités communicatives et expressives dont la
langue est créditée, a tort ou a raison.

La langue constitue, on I'a vu, le fondement méme de l'individu, de son
identité profonde, de son imaginaire. Il n’est pas surprenant « que nous inves-
tissions autant dans notre langue [...]. que nous la chargions d’'un poids sym-
bolique considérable » (Klinkenberg, 1995, p. 94). C’est pourquoi, comme
I’écrit Marie-Louise Moreau (1990, p. 166),

« Une bonne planification linguistique, quoi qu'elle concerne le choix de
la ou des langues officielles, les langues de 1'école, des médias, la promo-
tion ou la survie d'une langue, etc. doit tenir compte de deux types d'in-
formations. Les unes concernent les données objectives; elles prennent
en considération les pratiques des usagers; on les recueille quand on se
pose des questions telles que ‘qui parle quelle langue ?’, ‘dans quelles
conditions ?’, ‘a propos de quoi ?’, etc. Les autres touchent a la subjectivi-
té des utilisateurs; elles se rapportent par exemple aux conceptions qu'ils
se font des langues en présence, aux valeurs positives ou négatives qu'ils
y associent, aux fonctions qu'ils leur assignent ou souhaiteraient leur as-

signer ».

A T'évidence, dans I'imaginaire de certains peuples et a certaines épo-
ques, certaines langues sont censées porter certaines valeurs particulieres, ce
qui leur confere un prestige susceptible de favoriser leur expansion. Elles
sont parfois pour les étrangers une véritable langue d’appartenance a laquelle
ils voudraient s’identifier. On reconnait a I'imaginaire un réle important sur
la motivation a apprendre la langue, surtout lorsque le choix est possible.
Ce choix se fait alors en fonction de ce que la langue symbolise. La motiva-
tion pour apprendre une langue sort toujours renforcée lorsqu’elle bénéficie
du support méme inconscient d'une représentation positive. Songeons au bé-
néfice que retire aujourd’hui I'anglais de sa « valeur marchande », pourtant
largement surestimée.

Lorsque plusieurs peuples « partagent » une méme langue, — cas de la
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Francophonie, — on peut comprendre qu’ils veuillent porter un projet com-
mun de société et, tres logiquement, c’est la langue commune qui véhiculera
les valeurs de ce projet. Mais, insistons-y bien : les valeurs portées par une
langue ne sont pas inscrites dans cette langue. Avec Henri Meschonnic
(1997, p. 207), évitons de confondre « une histoire et une essence ». Ainsi,
c’est a I'histoire qu'il faut attribuer la responsabilité de la diffusion par le fran-
cais des idées de la Révolution'. Aucune langue ne peut dés lors s’identifier &
I'universalité, au modernisme ou a la démocratie. En réalité, peu importe st
la langue en tant que telle porte des valeurs, U'essentiel est de vouloir les por-
ter et les défendre ; I'essentiel n’est-il pas de trouver dans la langue en partage
le fondement dun projet commun a partager pour le présent et le futur ?

Comme le soulignaient a Genéve en 1998 ses représentants, la Franco-
phonie « est avant tout ’expression d'une conscience internationale » et, dans
le cas du francais, « ce sentiment national fait place, dans les relations inter-
nationales, a un sentiment d’appartenance communautaire » (OIF, 1998, p. 8).
Cela signifie que I’Organisation internationale de la Francophonie, dont le sta-
tut juridique est celui d’'une organisation universaliste (Massart-Piérard, 1999,
p. 32), c’est-a-dire non ouverte  tous les Etats (donc pas universelle), doit dé-
finir les différents domaines d’intervention commune et les principales va-
leurs censées animer les volontés. Ces valeurs sont aujourd’hui devenues uni-
verselles parce que reconnues comme telles partout dans le monde : liberté,
égalité, fraternité, droits de 'homme, tolérance, justice, liberté de conscience,
démocratie---

A Tévidence, la plupart de ces valeurs n'ont pas attendu la Révolution
pour définir 1'état de dénotation qui assure I'entrée du dictionnaire, méme si
elles n’avaient pas atteint le niveau de conceptualisation que nous leur recon-
naissons aujourd’hui. Tel ne fut pas le cas de la laicité, dont les traits spécifi-
ques, légitimité et autonomie des pouvoirs concernés, — temporel et religieux,
— démocratie, avec ses principaux acquis, dont les droits humains et surtout
la liberté de conscience, exigérent une tres longue maturation. Raison pour
laquelle on doit considérer la laicité comme un héritage plutdot quune émana-
tion des Lumieres.

! Drailleurs inspirées de la Constitution des Etats-Unis, premier document instituant
une démocratie, et a I'origine de la Déclaration universelle des droits de I'homme.
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En outre, il faut prendre en considération le fait que 'essentiel du pro-
cessus s’est réalisé en France, « fille ainée de I'Eglise », dans des conditions
tres particulieres. En effet, la délégitimation divine du pouvoir royal, les pro-
gres de la tolérance et de la liberté de conscience, des droits de ’homme et de
la démocratie se sont institués contre les Autorités de I'Eglise, mais dans un
contexte culturel demeuré imprégné de foi religieuse.

Ainsi s’explique qu’aujourd’hui, ou la laicité se voit officiellement recon-
nue comme fondement essentiel de la culture républicaine, les anciens adver-
saires, enfin réconciliés, en revendiquent chacun la paternité. Ainsi s’explique
aussi la paternité francgaise et non francophone du concept : la France hégé-
monique a pu faire rayonner en Occident les valeurs portées par sa langue, au
point de les faire porter par toutes les langues ; la laicité encore immature dut
attendre pres de deux siecles pour pouvoir se révéler.

Quelques dates jalonnent ce long processus :

* 1789 (Droits de 'homme) Art. 3 « Le principe de toute souveraineté réside
essentiellement dans la nation » ; le principe de légitimité, fondé sur la pré-
destination divine est abandonné.

* 1791 (Constitution) « Nul ne doit étre inquiété pour ses opinions, méme
religieuses'* ».

* 1793 (Constitution) « Le libre exercice des cultes ne peut étre interdit ».

* 1905 loi de séparation des Eglises et de 'Etat.

* 1946 (Constitution de la IV° République [id 1958, V* République]) :

Art. ler : « La France est une république indivisible, laique, démocratique

et sociale. Elle assure 1'égalité devant la loi de tous les citoyens, sans dis-

tinction d’origine, de race ou de religion. Elle respecte toutes les croyan-
ces ».

Si, comme on va le voir, la définition du mot est difficile a établir, c’est
tout simplement parce qu’il a fallu deux sieécles — du milieu du XVIII® au mi-
lieu du XX° — pour trouver une conceptualisation stable, qui permet d’affirmer
qu'aujourd’hui la laicité appartient définitivement a la culture francaise. Et
cela permet aussi de comprendre la nécessité de s’interroger sur les condi-

tions de I'universalisation de cette incontestable valeur.
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2 Définition

Le mot laicité pose probleme a beaucoup d’étrangers. Il n’existe guére de
traductions acceptables, ni en anglais, ni en allemand (ni, parait-il, en quelque
23 autres langues européennes).

Les nombreux colloques ou ouvrages qui ont commémoré le Centenaire
de la loi francaise de 1905 ont donné lieu a bien des définitions de la laicité.
Politique ou institutionnelle

Compte tenu du cadre de cet article, je définirai la laicité comme un mo-
dele de régulation institutionnelle des cultes et des pratiques religieuses et
philosophiques, communément résumé dans la formule « séparation des Egli-
ses et de I'Etat ». (Cf. V. Hugo : « Je veux I'Eglise chez elle, et I'Etat chez
lui »). Cette disjonction en chacun de nous de ses appartenances philosophi-
ques ou religieuses, d'une part, et de sa citoyenneté, d’autre part, a pour
contrepartie le respect et I'égalité des différents cultes.

En fait, ce modele sociétal interdit 'immixtion des religions (droit privé)
dans le secteur du bien commun (droit public), — et réciproquement. L’espace
public est donc neutralisé ; le politique n'intervient pas dans le religieux (si ce
n’est pour le protéger). Les pouvoirs publics s’interdisent d’intervenir dans les
affaires intérieures des communautés confessionnelles et non-confessionnel-
les. (Les premieres concernent les religions reconnues, les secondes les asso-
ciations humanistes philosophiques regroupant notamment les agnostiques et
les athées).

Ces communautés ne se voient donc attribuer aucune prérogative dans
I'exercice du pouvoir public. Les décisions des autorités ecclésiastiques (droit
religieux) n’ont aucune portée légale (primauté de la loi civile). Les pouvoirs
publics n’accordent ni aide ni subventions a des communautés confessionnel-
les ou non-confessionnelles sinon dans le respect des principes d’égalité et de
non-discrimination.

On l'aura constaté : 1a laicité concerne ici la société et non la personne.

Cette définition, la plus courante, est généralement appelée laicité politi-
que ou institutionnelle.

Philosophique
Mais la neutralité réclamée par le cadre institutionnel ne concerne que

celui-ci et son personnel dans I'exercice de ses fonctions. Elle ne signifie nul-
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lement que les individus doivent abandonner ou taire leurs convictions.

On appelle laicité philosophique, celle des humanistes (le plus souvent,
incroyants, agnostiques ou athées), qui défendent le droit pour chacun de me-
ner son existence en parfaite conformité avec ses convictions (religieuses ou
non), tout en veillant a la promotion de la laicité institutionnelle, leur objectif
politique.

Comme je 'ai souligné dans un ouvrage récent (Renard, 2008), la laicité
philosophique perdrait tout sens si elle ne s’attachait a I’épanouissement de
ce fleuron de la dignité humaine qu’est la spiritualité. Non-confessionnel ne
peut signifier non-doté d'une vie intérieure profonde, d’'une philosophie pro-
pre (et encore moins anticonfessionnel).

Le débat porte souvent sur la relation entre la laicité politique et la laicité
philosophique. Laquelle des deux a contribué au développement de 'autre,
voire conditionné celle-ci ? Les circonstances démontrent souvent le caracte-
re dialectique de la question. A chacun d’y réfléchir (comme pour I'ceuf et la
poule).

Citoyenne

Et beaucoup en outre s’interrogent, en Europe principalement, sur les
développements possibles d'une laicité citoyenne: -

Examinons a présent I'enjeu géopolitique. On peut dire qu’aujourd’hui le
modele institutionnel laique s’est globalement imposé dans la majorité des
Etats, avec et dans la mesure de la démocratisation, celle-ci étant une condi-
tion extrinseéque de développement de ce modele.

Face a ce qu'il est permis d’appeler les dérives de la mondialisation, —
une acculturation médiocre uniformisée par le bas, la perte des valeurs mora-
les, — qu’'ont bien schématisées Paul Ricoeur (« hypertrophie des moyens,
atrophie des fins ») ou Régis Debray (« mondialisation des objets, tribalisa-
tion des sujets »), la laicité apparait bien comme la valeur pouvant assurer le
bien « vivre ensemble ».

En ce qui concerne I’ « espace francophone », en particulier, si, pour sau-
vegarder la grande diversité des langues qui caractérise son espace, la Fran-
cophonie préconise la solution, satisfaisante, d'un plurilinguisme fonctionnel,
il reste beaucoup a faire en matiere de respect et de valorisation de la diversi-

té religieuse ou philosophique, dont on pourrait mieux assurer la complémen-
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tarité. Il s’agit, en effet, de répondre massivement aux différents mouvements
qui, sous la forme d’intégrismes ou fondamentalismes religieux, déclinent les
theses guerriéres des tenants du « choc des civilisations ».

Pour y parvenir, la laicité permettrait de transformer des différences sou-
vent génératrices de conflit ou de repli sur soi en des sources d’enrichisse-
ment et de progres réciproques. Raison pour laquelle beaucoup estiment
qu’en nos temps troublés, I'Organisation Intergouvernementale de la Franco-
phonie devrait pouvoir jouer un role essentiel dans le contexte de la stratégie

de I'Unesco en faveur de la réhumanisation du monde.

3 Implications pour I'éducation

Si la condition extrinseque essentielle de la laicité est 'instauration de la
démocratie, I’éducation doit elle aussi étre considérée comme fondamentale.
En réalité, il existe (doit exister) une véritable consusbtantialité entre éduca-
tion, démocratie et laicité.

Dans cette perspective, les implications dans 'enseignement sont nom-
breuses et importantes et elles doivent concerner au plus haut degré tous les
enseignants de langues.

Voyons sous quelle forme.

3.1 Plurilinguisme et diversité culturelle

Tout enseignant de langue doit pouvoir faire rayonner autour de lui I'idée
de I'importance du plurilinguisme et de la diversité culturelle.

La Conférence mondiale de I'Unesco sur les politiques culturelles, tenue
a Mexico en 1982, soulignait que dans son sens le plus large, la culture peut
aujourd’hui étre considérée comme I'ensemble des traits distinctifs spirituels
et matériels, intellectuels et affectifs qui caractérisent une société ou un grou-
pe social. Elle englobe outre les arts et les lettres, les modes de vie, les droits
fondamentaux de 1'étre humain, les systemes de valeurs, les traditions et les
croyances [...] (Unesco, 1998, p. 12).

Toutes les cultures représentent en effet une maniere différente de com-
prendre le monde et par 13 constituent notre patrimoine universel. A 'éviden-
ce, aucune culture n’est universelle, mais toutes véhiculent des valeurs uni-
versalisables. En cette matiere, le métissage ne peut donc pas étre écarté,

d’autant que I'anthropologie met en évidence la perméabilité des cultures.

13
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Aucune ne pouvant prétendre en déchiffrer le sens parfaitement, leur dialo-
gue, que la laicité permet de promouvoir, aide a s’en rapprocher.

En d’autres termes, s’il faut respecter l'identité, la singularité de chacun,
il faut en méme temps reconnaitre a chacun le droit a I'universalité, au déchif-
frage du sens. Comme I'écrit Alain Touraine (1996, p. 312) : « Il ne peut y avoir
de communication entre les cultures que si chacune reconnait dans les autres
la construction d'une partie du sens de 'expérience humaine ».

Ceci nous ramene d’ailleurs a la notion dynamique d’identité culturelle.
La culture, toujours plurielle, recomposée en permanence par réappropria-
tion d’éléments extérieurs, diversifiée, évolutive, souvent implicite, non
consciente, se distingue par la de la civilisation.

En permanente construction, 'identité culturelle individuelle se révele
par le contact avec les autres identités culturelles. Composante essentielle de
la définition de soi, la culture est un vecteur privilégié d’échange avec I'autre.

C’est l'altérité qui fait naitre l'identité, qui la fonde véritablement. L’arri-
vée — non pas l'intrusion — d'une nouvelle culture enrichit d'un degré la pre-
miere ; il la relativise, sans doute, mais il rehausse en chacun le niveau de
conscience qu'il en a. Voila pourquoi l'altérité doit étre défendue autant que
l'identité.

Il ne peut donc étre question d’assimiler la protection de la diversité
culturelle et le respect des identités au repli sur soi, voire au conflit identitai-
re. On ne peut nier le droit de toute société a 'emprunt, au changement, a la
dérivation créative. Dans une optique de culture de la paix, il faut associer
laltérité a I'identité ; leur alliance est nécessaire. Sous peine de fondamenta-
lisme.

Concretement, il existe évidemment un défi majeur a relever : celui que
propose l'unité dans la diversité. Les sociétés multiculturelles doivent — et el-
les le peuvent — plus que les autres étre amenées a vivre sous le signe de la
convivialité. Essentiellement, cela signifie, pour I'éducateur, rechercher, souli-
gner, illustrer les valeurs communes, universelles, qui unissent et méritent
donc d’étre promues.

Pour des enseignants de francais, cela invite a exploiter non seulement
les Encyclopédistes, mais les historiens, philosophes, essayistes, linguistes,

éducateurs qui ont illustré chacun dans leur domaine les lettres francaises. A
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I’évidence, les plus vulgarisateurs devront étre privilégiés.
3.2 Dialogue interculturel

Le cours de langue, plus que tout autre, est de nature a favoriser le dialo-
gue interculturel qu'appelle notre société. Il s’agit en effet d’amener les appre-
nants a l'aptitude a construire ensemble le socle de « bien commun », local et
mondial, fondement de la volonté de vivre ensemble.

Dans la pratique, cette formation pourra passer par la connaissance de
I’Autre, dans sa culture, telle que définie ci-dessus, ou par le recours aux tech-
niques relationnelles bien connues. Je songe a celles qu’a développées le pro-
gramme Linguapax de 1'Unesco.

Voici quelques exemples concrets d’activités recommandées (cf. Renard,
2000, p. 286) :

a) a un premier niveau d’apprentissage de la langue :

- Jeux de réle impliquant des réactions diversifiées selon les cultures.

- Comparaison de jeux.

- Elaboration d’un projet (de voyage, de vie, etc.), son exposition, la
confrontation a celui de 'autre.

- Voyage ou échange scolaire : préparation (les coutumes, les notions
utiles socio-géo-politiques, que faire ? ne pas faire ? dire ? ne pas dire ?,
formules utiles). Bilan : récit (quelles surprises ? positives, négatives

- Analyse de bandes dessinées étrangeres : les rendre muettes et faire
réaliser le commentaire ; faire découvrir comment elles présentent I'.
« Autre » ; comparer des bandes dessinées d’origine différente pour
amener une réflexion sur les modalités de création d’'un stéréotype.

b) a un niveau plus avancé :

- Exploitation de la littérature orale, des fables, contes et proverbes de
la L1 dans un cours de L2 (traduction, comparaison‘--). Exemples :
pour le perfectionnement en francais d’adolescents japonais, la tra-
duction de récits mythologiques, de fables ou de contes, de proverbes.

- Tables rondes a objectif argumentatif (technique de la négociation) :
elles peuvent révéler des aspects insoupconnés de la maniere dont on
pratique la tolérance dans des sociétés différentes.

- Jeux de rodle : résolution de situations a problemes. Amener les appre-
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nants étrangers a se présenter en mettant en évidence le caractéere
propre de leur culture, les « étrangetés » rencontrées.

- Examen critique et comparé des manuels d’histoire et d’éducation ci-
vique ou encore écoute ou visionnement de journaux quotidiens d’in-
formations : ces activités sont une source inépuisable pour un ensei-
gnant soucieux d’ « enseigner la paix ».

- Correspondance : faire expliciter le contenu et la forme (selon le ni-
veau social des correspondants).

- Analyse de documents : recherche des marques d’ethnocentrisme, de
racisme, d’exotisme, de tolérance, de solidarité (ceci implique une ex-
plication préalable de ces notions, une réflexion sur le theme des
identités, des différences culturelles, etc.).

- Etude stylistique d’articles ou de reportages journalistiques : y déceler
les facteurs positifs et négatifs (ex. : style belliqueux de nombreux
commentateurs sportifs ; style agressif des polémistes politiques*-*).

- A la recherche de préjugés : aprés définition et exemples, exercices
d’élocution précédés ou suivis de rédaction (préparée ou non).

- Analyse critique de clichés, de stéréotypes, de préjugés.

- Projection et exploitation de films documentaires sur des pays étran-
gers (le cas échéant, I’ « expert » parle en dernier lieu ; on analyse les
éventuelles erreurs d’interprétation).

La formation ne peut négliger 'éducation a la tolérance active, par exem-
ple a partir de textes qui illustrent les différentes formes du fait religieux,
dans le respect des croyances, évidemment (Debray, 2002).

3.3. Spiritualité

Notre monde en perte de reperes (« mort de dieu », « crise du sens »,
«mort des idéologies », « pensée unique », ***) a de grands besoins en matiere
de spiritualité, ce terme étant entendu non au sens philosophique du terme
mais au sens commun de la vie de I'esprit.

La spiritualité n’est pas une doctrine ; il ne faut pas la confondre avec le
spiritualisme (et encore moins avec le spiritisme) : elle est tout ce qui concer-
ne la vie psychique, mentale, I'exercice de la pensée consciente, ce qui I'éleve,
la réflexion sur la destinée humaine, sur la place de 'homme dans 'univers, le

lien a I'universel, la recherche du bonheur, sur les valeurs et leur hiérarchisa-
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tion, sur les relations entre science et conscience, vérité et réalité, liberté et
responsabilité, droits et devoirs, immanence et transcendance, sentiment et
raison'+, sur les grandes questions existentielles qui préoccupent et ont tou-
jours préoccupé '’humanité, celle du sens, — et aussi la quéte du sens. Tout ce
qui constitue le moteur principal de 'étre. Ce qui est sacré pour lui. Bref, tou-
te la vie intérieure de I'étre pensant. Tout ce qui fonde ses valeurs. Et cela,
dans un effort introspectif permanent de questionnement et de remise en cau-
se de son propre comportement.

Toute I'’éducation (et pas uniquement 'enseignement de la ou des lan-
gues) doit permettre d’apprendre a penser par soi-méme. Toute occasion de
privilégier la quéte du sens doit étre saisie. L’analyse des textes doit favoriser
I’éducation a la distanciation, a I'abstraction, a ’élaboration du débat. Au ni-
veau avancé, 'approche symbolique facilite I'appréhension de 1'esprit de la
lettre, 'acces au niveau universel.

Dans mon ouvrage de 2008, j'ai souligné que la spiritualité était la condi-
tion intrinseque majeure de la laicité philosophique.

3.4 Esprit critique

L’éducation de I'esprit critique est aujourd’hui plus nécessaire que ja-
mais. La compréhension du role des organismes publics et privés, au niveau
national comme a l'international, autant que le développement de la toile po-
sent en cette matiere de nombreux défis d’ordre éthique.

1l s’agit, par exemple, de répondre a la question suivante. Devant I'expan-
sion fulgurante et semble-t-il irrésistible d’'un systéme hautement sophistiqué
et lié a I'usage d'une seule langue, comment assurer une universalité de 1'ac-
ceés au cyberespace qui contribue a la construction d'un monde qui concilie
bonheur individuel et bien-étre collectif ? En d’autres termes, comment en-
rayer le mouvement d’uniformisation aliénante et déqualifiante, de marginali-
sation économique et culturelle, qui approfondit le fossé entre les info-riches
et les info-pauvres ?

Au niveau de I'éducation des jeunes, il existe un risque réel de manipula-
tion et d’appauvrissement de la pensée, notamment de tous ceux a qui est im-
posé le recours a un pidgin baptisé anglais, bas-latin de notre époque ; I'ex-
pression condensée convient sans doute mieux aux initiés qu’a la masse en

quéte de connaissance et d’'information ; la compression et 1'élagage ne sont
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pas seulement un appauvrissement du message : ils portent en eux des ris-
ques énormes de déstabilisation des esprits par manque d’insertion des in-
formations nouvelles dans des structures ; pour analyser correctement des
données, il faut pouvoir les mettre en perspective ; la circulation de plus en
plus rapide de la communication et de I'information entraine forcément des
modifications de la maniere de s’exprimer : « Ce que I'on concoit bien, s’énon-
ce, désormais, rapidement », constate I'ambassadeur Jean-Jacques de Dardel
(HCF, 1999Db, p. 131) ; beaucoup s’interrogent sur l'utilité d’une accumulation
de connaissances, qui pourrait ouvrir un « nouvel adge de l'aliénation » (Ra-
monet, 1999, p. 194); sans doute serait-ce le moment de prendre conscience
qu'il y a beaucoup de chemins d'une société « de I'information » & une société
de la connaissance, et revisiter la définition que David Hume donnait de celle-
ci: «la certitude qui nait d'une comparaison d’idées » ; la guerre économique
des médias et la concurrence acharnée des réseaux n’est certainement pas
propice a la qualité ni a 'objectivité de l'inforoute : 1a recherche du spectacu-
laire et du nouveau a tout prix conduit a la confusion entre information et
communication, a la désinformation par la surinformation, a la débilité par la
superficialité.

Tout ceci souligne la nécessité d'une convergence entre I'enjeu principal
et d’autres enjeux mageurs de ce début de siecle, d’ailleurs étroitement inter-
connectés, et qu'il s’agit d’accompagner : la protection du patrimoine de
Uhumanité, constitué par la diversité linguistique et culturelle, avec ses impli-
cations : la revalorisation du role de la langue maternelle, la mise en ceuvre
d’un plurilinguisme fonctionnel.

Tout ceci justifie une stratégie de rééquilibrage de l'acces a la toile, par
diversification linguistique et culturelle.

Face au défi des nouvelles technologies, des valeurs importantes dozi-
vent donc étre protégées et la Francophonie doit certainement jouer un role
spécifique de protection de ces valeurs, dans différentes directions. Face au
risque croissant d’appauvrissement de 1'esprit d’analyse, il faut refonder
léducation de lesprit critique, habituer les enfants a décrypter des messages
brefs et denses et a s’adapter a y répondre pareillement avec clarté.

Il ne s’agit pas de refuser le progres, effet du génie humain, mais de I’in-

tégrer dans la philosophie globale de l'éducation, qui est avant tout formatri-
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ce et émancipatrice des esprits, et donc protectrice du premier moyen naturel
d’expression qu’est la parole... ; les TIC ne sont pas une fin en soi, mais un
moyen de servir la culture et le développement ; elles ne peuvent devenir ce
que sont devenus les médias sous I'effet de 1a mondialisation, de 1'« impéria-

lisme masqué » (Unesco, 1998, p. 48).

4 Conclusion

Apres Hiroshima, apres la Shoah, beaucoup se sont interrogés et s’inter-
rogent encore sur la possibilité du progres de ’humanité.

Une réponse se trouve dans le Préambule de la Constitution de I'Unesco :

« Les guerres prennent naissance dans I'esprit des hommes, c’est dans
I'esprit des hommes que doivent étre élevées les défenses de la paix ».

La société laique a libéré 1'esprit des hommes nous apprenant ainsi que le
progres de 'homme est lié a celui des institutions. Le modéle institutionnel
laique, en conjuguant harmonieusement identité et altérité, culture et civilisa-
tion dans la perspective du progrés moral et spirituel commun, en favorisant
les méthodes et les pratiques de pensée consensuelle est une réponse aux dé-
fis de notre temps.

Ses implications au plan de ’éducation ne peuvent pas étre négligées.
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En quoi peut contribuer le Québec a la francophonie
et a la langue francaise?

Jean-Benoit NADEAU

Pendant les trois ans que j’'ai passés en France comme boursier d'une fon-
dation américaine, je devais rendre compte de mes dépenses et demander des
recus. Alors, je demandais des recus. Mais au troisieme jour, un commercant

me répond :

«Un quoi ?

— Un recgu, vous savez, ce papier qui dit combien j’ai payé, pour quoi, etc.

— Ah, une fiche ! »

Alors, je me corrige, et je demande une fiche, et je continue de demander
une fiche. Jusqu’au cinquieéme jour, oi un autre commercant me répond :

«Une quoi ?

— Une fiche, vous savez, ce papier qui dit combien j’ai payé, pour quoi,
etc. Une fiche, quoi !

— Ah, vous voulez dire le ticket ! »

Alors, je me corrige et je demande le ticket, je continue de demander le
ticket, jusqu’a ce qu’au septieme jour, un troisieme commercant me dise :

« Le quoi ?

— Le ticket, voyons. Vous savez, le papier qui sort de la caisse, 1a !

— Ah, vous voulez dire le recu ! »

Cette anecdote a plusieurs morales. La premiere est qu’il y a plusieurs
bonnes facons de parler le francais, méme a Paris. La deuxieme est que n’im-
porte qui vous y corrige, méme s’ils ont compris.

Je suis censé vous parler aujourd’hui du Québec dans la francophonie,
mais avant de vous parler de langue, je pense qu'il importe d’abord de vous
parler de la francophonie, un mot qui a plusieurs sens, qui est un peu nébu-

leux, parce que la francophonie est exactement ca, une nébuleuse.
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1 La francophonie

Pour vous introduire au sujet de la francophonie, permettez-moi de vous
raconter une anecdote que j’ai vécue dans le cadre de la recherche de mon li-
vre sur la langue francaise. Cela se passe a Jérusalem, en Israél. J'y étais allé
dans le cadre d'un voyage que nous avions planifié au Liban. Le but était de
voir le fonctionnement de ’Académie de la langue hébraique, mais aussi des
écoles de I'Alliance Israélite Universelle, précurseur des Alliances francaises.
Comme tous les voyageurs internationaux, Julie, qui est ma conjointe et ma
coauteure, et moi nous adressions aux gens en anglais. C’est ainsi que nous
nous sommes retrouvés dans un taxi dont le chauffeur baragouinait a peine la
langue de Shakespeare et nous lui avons demandé, en anglais, de nous ame-
ner dans un des quartiers limitrophes appelé La Colonie allemande. Quand j’ai
vu qu’il nous amenait dans la vieille ville, ce qui n’avait franchement pas rap-
port, j'ai dit a Julie, en francais : « Mais il ne comprend rien a rien ! » Et le
chauffeur m’a regardé dans le rétroviseur et il m’a répondu : « Mais si je com-
prends » — en francais !

Il se trouve que notre chauffeur faisait partie des 15 % d’Israéliens franco-
phones, surtout des Juifs d’Afrique du Nord et d’Europe. Car voyez-vous, Is-
raél est un pays francophone qui s’ignore.

L’expérience d'un francophone dans le monde est donc la méme que celle
d’'un anglophone : nous parlons une langue dont la minorité des locuteurs ont
le francais pour langue maternelle. La vaste majorité des francophones du
monde — et méme en Amérique, j'y reviendrai — n’ont pas le francais pour lan-
gue maternelle.

C’est ce qui explique que le francais compte au bas mot 200 millions de
locuteurs francophones dans le monde. Ce nombre a triplé dans le monde de-
puis 60 ans. Triplé. Ce qui place le francais au 8° rang parmi les langues inter-
nationales. C’est aussi, comme I'anglais, une langue minoritaire presque par-
tout ou il est pratiqué. Cela s’explique par une autre statistique, qui place
encore le francais dans une classe a part : parmi le club des langues interna-
tionales, I'anglais a le statut de langue officielle dans 45 pays. Vient ensuite le
francgais, avec 33 pays. Vient ensuite 21 et 20 pour I'espagnol et I'arabe, 7 pour
le portugais, et ensuite ca descend tres vite a 5, 4, 3, 2, 1 pour des langues

comme l'allemand, le russe ou le mandarin.
)
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En fait, si on ne compte que le nombre de locuteurs de langue maternelle
francaise, le francais compte a peu pres autant de locuteurs que le coréen ou
le vietnamien, et bien moins que le japonais. La différence vient de ce qu’il est
largement enseigné et pratiqué comme langue seconde en dehors de sa sphe-
re maternelle. Voici une autre statistique : un quart des professeurs de langue
de la planete enseignent le francais, a 80 millions d’éleves.

Le purisme est une idéologie tres forte dans la langue francaise, vous le
savez. Ce qui explique d’ailleurs que le chiffre de 200 millions est conserva-
teur. Il émane de I'Organisation internationale de la francophonie, et il ne
tient compte que des francophones qui ont une bonne maitrise du francais, et
cela ne touche que le quart des 800 millions d’habitants des pays francopho-
nes. Minimalement, il s’en trouve un autre 200 millions capables de se dé-
brouiller en francais dans des circonstances limitées. Cela peut paraitre bizar-
re de les inclure, mais pas tant que c¢a : quand vous lisez qu'il y a 1,5 milliard
de personnes qui parlent 'anglais dans le monde, c’est qu’on compte tous
ceux qui le baragouinent. Je ne vois pas pourquoi on ne ferait pas de méme
pour le francais, ce qui fait que le francais passe de la 8¢ a 1a 4° place parmi les
langues les plus parlées.

Le Québec, qui forme une petite société, a ceci de particulier de parler
une grande langue — contrairement a la Suede, au Danemark, a la Finlande, a
la Norvege, a la Catalogne, qui sont d’autres petites sociétés comparables,
mais qui sont seules avec leur langue. La langue des Québécois est donc une
langue d’Europe, d’Amérique, d’Afrique, d’Orient et du Pacifique, parlée et en-
seignée partout dans le monde et pratiquée dans tous les domaines de la
connaissance, langue de commerce, de culturel, de recherche, d’industrie, de
diplomatie. Le francais donne a un francophone une prise directe, sans tra-
duction, a la réalité d’'un diplomate genevois, d'une ingénieure belge, d’'un in-
tellectuel sénégalais, d'un enfant soldat congolais, d'une prof libanaise, d'une
académicienne algérienne, d'un pécheur polynésien.

Le francais a ceci de paradoxal pour un Québécois qu’il I'isole sur son
continent, alors qu'il le branche sur le monde. Permettez-moi d’'introduire une
idée iconoclaste, que vous ne lirez pas souvent dans des journaux québécois.
En Amérique, il n’y a pas 7 ou 8 millions de francophones concentrés princi-

palement au Canada mais environ 16 et certains disent méme 20, répartis a
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peu pres également entre le Canada et les Etats-Unis. La raison est qu'on de-
vrait compter en Amérique les francophones comme on le fait ailleurs. Par
exemple, dans le monde, sur 200 millions de francophones, a peine le tiers
sont des francophones de langue maternelle. Les autres sont des francopho-
nes d’éducation dont la langue maternelle est I'arabe, le wolof, le kinyarwan-
da, I'hébreu, le berbére, 'anglais, I'espagnol. Prenez I’Académie francaise, qui
doit compter en principe 40 immortels, mais qui n’en compte actuellement
que 33 : un est chinois (Francois Cheng), une autre est ’Algérienne Assia Dje-
bar ; la secrétaire perpétuelle Hélene Carrére d’Encausse, malgré les apparen-
ces de son nom, n’a parlé que le russe a sa meére ; Hector Bianciotti est un Pié-
montais qui a grandi dans la pampa argentine ; quant a Angelo Rinaldi, il est
corse.

Selon cette méme logique, il y a donc en Amérique 8,5 millions de franco-
phones (1,6 million aux E.-U.) de langue maternelle francaise. Auxquels
s’ajoutent 8 millions de francophones de langue maternelle anglaise, espagno-
le, créole, arabe, wolof, etc. (dont 2 millions au Canada et environ 6 millions
aux Etats-Unis), sans compter quelques millions d’Haitiens. A Miami, les deux
fois ou j’ai pris le taxi de 'aéroport, j’ai eu une conversation en francais avec

un chauffeur haitien.

2 Participation

Les Québécois participent fortement dans ce grand réseau mondial fran-
cophone, et cela ne tient pas compte seulement de la Francophonie institu-
tionnelle, dont ils sont les fondateurs.

J’en ai pris conscience au cours d’un autre voyage, lors d'un congres sur
le plurilinguisme, a Tlemcen en Algérie. Ayant fraternisé avec un notable de
cette petite ville, nous sommes allés souper chez le monsieur, et c’est 1a que
nous avons rencontré le fils de la maison, Mohammed, vétérinaire. Et c’est en
badinant que j’ai eu la surprise de ma vie en remarquant une publication qué-
bécoise sur une table, Le Bulletin des Agriculteurs du Québec. Car il se trou-
ve que dans la lointaine banlieue montréalaise, la petite ville de Saint-Hyacin-
the est un grand centre d’insémination artificielle. A titre de journaliste,
j’avais moi-méme fait la connaissance de la vedette de ce centre, Starbuck, un

taureau reproducteur pere d'un demi-million de vaches. Avec Mohammed, qui
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n’a jamais mis les pieds a Saint-Hyacinthe, j’ai eu une conversation un peu
surréaliste dans les jardins andalous de Tlemcen sur les vives saillies d’'un
taureau reproducteur de Saint-Hyacinthe.

Ce qu'il y a de remarquable dans cette anecdote, ce n’est pas la puissance
de Starbuck. C’est que Mohammed, en tant qu’Algérien, ne se tourne pas vers
la France comme ¢’aurait été le cas il y a 30 ans. En fait, depuis 25 ans, le cas
de Mohammed s’est multiplié par des centaines de milliers, et la France et la
Belgique (les deux anciennes métropoles coloniales) n’agissent plus comme
plaques tournantes exclusives de tous les rapports francophones. Cela se pas-
se directement, parfois en court-circuitant Paris et Bruxelles complétement.

On constate la multiplication de ces réseaux francophones qui montrent
que les Francophones sont de moins en moins isolés dans leur archipel fran-
cophone.

Des exemples ? C’est I'Université de Sherbrooke, dans ma ville natale, qui
a créé le premier programme de MBA en francais, vers 1966, et qui est allée
I'implanter dans les années 1990... au Maroc.

Pensez seulement au fait qu’il y a trois grandes villes d’aviation dans le
monde : Seattle (Boeing), Toulouse (Airbus) et Montréal (Bombardier). Et
deux de ces villes sont francophones ! Pensez que Bombardier controle avec
Siemens et Alsthom (francaise) 60 % du marché mondial du rail. Pensez que
SNC-Lavalin est le numéro un mondial du génie international. Le Québec est
aussi le 8° partenaire économique des Etats-Unis, par la valeur des échanges.
Et je ne vous parle pas non plus en détail des activités artistiques et culturel-
les : le Québec est la seule province canadienne qui est une exportatrice nette

de culture.

3 Une place dans le langage

Le Québec jouit aussi d'une place a part dans la langue francaise, encore
que, je voudrais préciser ici que, a proprement parler, il faudrait parler de la
francophonie canadienne, car il faut y voir la contribution des Acadiens, et
aussi des francophones des autres régions canadiennes, notamment les Fran-
co-Ontariens.

Parlons de deux faits, rarement juxtaposés : d’abord, un sondage com-

mandé en pleine révolution francaise par 'abbé Grégoire et présenté en 1794.
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La conclusion la plus étonnante est qu’a peine le quart des citoyens de France
parlaient le francais comme langue maternelle. Un autre quart le parlait com-
me langue seconde. L’autre moitié : nenni. Donc, en France, le francais est
I'histoire d'une langue d’élite qui a conquis et francisé un peuple, et cela fut
chose faite quelque part dans I'entre-deux-guerres. C’est aussi pourquoi le pu-
risme s’est installé comme l'idéologie centrale des francophones. Les linguis-
tes vous diront que c’est plus exactement I'idée d’'une pureté largement fan-
tasmée, mais cette idée de pureté n’en est pas moins puissante. Donc le
francais fut, presque partout, intensément politique des le départ, ouverte-
ment politique, et presque partout fortement corseté par le purisme.

Or, voici l'autre fait : la seule communauté qui était 100 % francophone,
c’était le Canada et I’Acadie. Au moins deux siecles avant la France, les Cana-
diens et les Acadiens de toutes les couches sociales parlaient francais. Tant et
si bien qu’on peut dire que le Canada est I'endroit ou il s’est développé des le
départ une conception non élitiste de la langue, une conception populaire. Ce
qui ne veut pas dire parler mal : simplement, les Canadiens ont une relation
avec leur langue tres différente de celle des Francais, et beaucoup plus pro-
che des anglophones, qui ont aussi une conception populaire ou populiste de
leur langue. Cela détermine forcément un rapport a la langue, a la norme, et a
I'idéologie puriste, bien différent.

Cela s’explique en grande partie parce que les Québécois, ayant une tradi-
tion linguistique différente, sont moins braqués que les Francais sur les néolo-
gismes — c’est le principal défaut de cette espece de purisme conservateur qui
s’est établi en France au siecle dernier. Cela explique aussi que l'oralité soit
beaucoup plus forte dans le francais des Canadiens francais, Québécois et
Acadiens.

Remarquez que le populisme de la langue en future ex-Nouvelle France a
été compliqué par la désertion des élites qui sont retournées en France a la
fin du Régime francais, entre 1760 et 1763, date qui a inauguré deux siecles de
colonialisme britannique et d’industrialisation a I'américaine. Ce mouvement
a favorisé une forte exposition a I'anglais, qui a entrainé par réaction la créa-
tion de lois linguistiques ciblant I'anglais comme vecteur a endiguer — un do-
maine ou les Québécois ont marqué plusieurs premieres mondiales. Remar-

quez que, en cette matiere, les Québécois gagneraient a mieux examiner ce
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qui se fait dans votre pays également.

Toutes les langues du monde ont des registres populaires comme le slang
en anglais. Le francais n’y échappe pas. En France, le francais populaire est
marqué par l'argot ou le verlan. Au Canada, on parle plutét du joual ou du
chiac en Acadie pour désigner le registre populaire. Mais j'insiste sur le fait
que ce joual n'est pas le Québécois : c’est simplement un registre populaire
d’une version américaine du francais, comme il y a une version américaine de
I'anglais, qui n’est pas le slang, un anglais américain, tres distinct de 'anglais
britannique, et néanmoins tres correct. La méme personne peut donc tres
bien parler dans le registre populaire puis modifier son parler vers un registre
plus normatif. La différence est que les Québécois, comme les Américains
d’ailleurs, valorisent plus fortement le registre populaire — ce qui ne veut nul-
lement dire qu'ils ne sont pas capables de parler correctement.

Quand on décrit le francais du Québec, et plus largement du Canada, les
auteurs insistent souvent sur des dimensions archaiques, certaines caractéris-
tiques qui ont disparu du francais en France, mais qui restent employées chez
nous. Or, il ne faut pas oublier que le francais parlé au Québec participe de
cette modernisation constante qui est le propre des langues vivantes. Permet-
tez-moi de vous en donner trois exemples.

1) Premier exemple : le Québec a, il y a trente ans, beaucoup fait rire de
lui en France pour avoir féminisé les titres et les fonctions. On dit écrivaine,
auteure, ingénieure, avocate. En France, la capitaine, c’est encore la femme
du capitaine. Si elle porte les culottes et qu’'elle commande un régiment, elle
est Madame le capitaine. On dit Madame le ministre. On dit Madame le juge.
Alors, ils trouvent bien drole qu’'on parle de la juge, de 'avocate, de la minis-
tre, de la mairesse. C’est-y drole ! Sauf que les Belges ont trouvé ca tellement
bien qu’ils ont adopté le systeme québécois quasi tel quel. Idem pour les Suis-
ses. Quand les Algériens auront fait pareil, on les aura encerclés ! Mais plus
sérieusement, il y a une bonne moitié de Francais qui sont d’accord avec ca,
et quelques vieux barbons qui résistent, encore et toujours.

2) Deuxieme exemple : TOQLF et sa Banque terminologique recoivent
chaque année 50 millions de demandes d’information, dont la moitié venant
d’Europe — et cela, c’est 25 fois plus que ce que recoit '’Académie francaise.

Méme que les terminologues francais de la DGLFLF (la Direction générale a
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la langue francaise et aux langues de France) sont au téléphone tous les jours
avec leurs collegues québécois parce que ceux-ci ont mis au point des syste-
mes de veille qui permettent de repérer les créations lexicales en langue an-
glaise avant méme qu’elles se répandent en anglais, et d’offrir un équivalent
francais avant méme que les anglophones sachent que ca existe en anglais.
Avec des mots comme courriel et pourriel, clavardage, hameconnage. Certai-
nes de leurs propositions n’ont jamais marché, comme hambourgeois.
D’autres ont fonctionné.

3) Ajoutez a cela, c’est mon troisieme exemple, la création prochaine de
FRANQUS, le dictionnaire du francais québécois de l'usage standard. Cette
initiative de I'Université de Sherbrooke se veut la premiere tentative sérieuse,
et scientifique, de faire un véritable dictionnaire complet québécois — c’est en
soit une petite révolution dans la francophonie et cela s’est passé en 2008. Ce
n’est pas un dictionnaire de I'argot local : c’est un dictionnaire complet du
meilleur francais du Québec. Ce sera la premiere fois que la langue francaise

sera décrite sous une perspective non parisienne.

4 Les défis pour le francais au Québec

Un des miracles du francais en Amérique est le suivant. Il n’est venu que
10 000 colons francais en Amérique, qui ont essaimé une société d’au moins
sept millions de personnes. Or, il est venu 100 fois plus de colons allemands
ou irlandais. Pourtant, I'allemand et le gaélique ne subsistent en Amérique
qu’'a I'état de trace. Ce n’est pas le cas du francais. Cela s’explique d’abord par
le fait, j’en suis convaincu, que le francais est la langue de la France - rendons
a César ce qui appartient a César. Mais également, cette survivance est due
aux institutions canadiennes et québécoises, dont le dernier avatar est certai-
nement la Francophonie institutionnelle.

Néanmoins, le francais d’Amérique a plusieurs défis devant lui.

Le premier défi est qu’il se heurte a un déficit de communication et une
francophobie latente, qui sont difficiles a surmonter. C’est un secret de Poli-
chinelle que les médias anglo-américains dominent la planéete. Or, ils transpor-
tent avec eux une vision du monde particuliére qui est la leur, avec ses
connaissances et ses ignorances. Or, on dit moins cependant que I'histoire

particuliere du francais a fait que le francais est devenu une sorte de latin
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pour la langue anglaise — la moitié du vocabulaire de base de I'anglais vient di-
rectement de France — et que ce lien symbiotique demeure tres fort entre les
deux langues. En méme temps, les Américains ont hérité fortement de cette
espece de nationalisme anglais, a la fois antifrancais et anticatholique, qui re-
monte a la période du 13° au 16° siecle. Ce qui fait que les médias anglo-améri-
cains peuvent s’exclamer sur le chic du francais et dans le méme souffle pro-
duire des généralisations abusives les plus outrancieres et dérogatoires sur
les Francais et tous les francophones d’ailleurs.

Ces mémes médias véhiculent fortement une vision du monde anglopho-
ne. J'ai été fasciné de lire récemment dans un journal local anglophone de
Montréal un article signalant la mort du cinéaste Jules Dassin, qui fut I'un des
maitres du film noir avec Naked City et Rififi, mais aussi le pere du chanteur
francais Joe Dassin. Or, l'article faisait largement état de la contribution de
Jules au septieme art, mais ne faisait absolument aucune mention de I'exis-
tence de son fils Joe, qui a fait carriere dans le sixiéme art, et qui est pourtant
1000 fois plus connu que son peére.

L’influence mondiale des médias anglo-américains véhicule fortement
I'idée que I'anglais est la langue unique des affaires, des sciences, de la re-
cherche, du commerce et de la haute diplomatie. Or, il est davantage la langue
des principales publications scientifiques et d’affaires. Mais communication
n’est pas substance. On I'a vu : il se fait de la recherche en francais, du com-
merce en francais, de l'industrie en francais et de la trés haute diplomatie en
francais. L’édition européenne du Time, I'an dernier, sortait une manchette
ronflante selon laquelle il ne s’était produit aucune idée originale en Europe,
et en particulier en France, depuis 50 ans. C’est tres fort : mais c’est facile a
dire quand on ne lit que I'anglais et que 1'on écrit pour un public qui ne veut
voir dans le monde que le reflet de sa propre image. C’est aussi de bonne
guerre, malheureusement.

Concernant le francais, cette domination des médias anglophones a un ef-
fet immédiat. Car les Etats-Unis et le Canada furent, avec la Syrie, le Vietnam,
le Laos et le Cambodge, les seuls pays du monde ou le francais fut ouverte-
ment marginalisé, politiquement, ou il fallait se cacher pour le parler, ou se
sont pratiquées des politiques assimilationnistes, et ou le fait de savoir le

francais n’était pas un objet de promotion sociale.
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C’est notamment de cette marginalisation que découle I'idée, trés forte,
du patois canadien-francais — ou devrais-je dire du French Canadian Patois,
contre laquelle se débattent les Québécois, et tous les francophones d’Améri-
que.

Ca, c’est une découverte que nous avons faite en lisant une chercheuse
québécoise qui a identifié I'origine de I'expression dans le Montréal de 1830,
alors qu'un certain monsieur Blain vient d’étre embauché par Lady Monk
comme précepteur de ses enfants. Il explique qu’elle 'a embauché parce qu'’il
est francais et qu’elle ne veut rien entendre du vilain French Canadian Pa-
tois. Cela se passe au début des années 1830 — juste au moment ol un certain
Tocqueville, pas moins francais que Blain, visitait le Bas-Canada pendant sa
recherche en vue d’écrire ce qui sera son plus célebre ouvrage. Tocqueville a
laissé de nombreux carnets de son voyage, qui ont été publiés sous forme de
livre ou il ne parle pas du French Canadian Patois.

Le fait est que le French Canadian Patois était une création des élites an-
glophones pour marginaliser les francophones du Canada qui parlaient en
1830, a I'époque, la grande langue internationale du monde. Ce qui leur don-
nait un avantage incroyable. En ravalant le francais du Canada au rang de pa-
tois, on délégitimisait les Canadiens francais par rapport a leur langue. C’était
terrible, au sens de terriblement efficace, mais aussi terriblement faux. Mais
le mythe a persisté, tant et si bien que dans les universités américaines et ca-
nadiennes, au 19° siecle, quand un poste de prof de francais s’ouvrait, 'annon-
ce comportait toujours la note suivante : French Canadians need not apply.

Ce préjugé, extrémement nuisible, a naturellement été renforcé par le pu-
risme tres grand du francais, qui tolere assez mal les variations dialectales,
contrairement a I'anglais, I’espagnol, I'arabe, ou le portugais. Il a aussi été ren-
forcé par la démographie particuliere qui donne a la France une domination
démographique qu’'aucune des autres grandes langues internationales n’a. Et
il a bien évidemment été renforcé par la culture dominante du continent. Bien
des professeurs de francais du Canada, en immersion ou en cours de base, se
font dire que les Québécois parlent un Fake French, une sorte de jargon de
caricature du francais — un peu comme celui de Pepe le pew. Or, ce commen-
taire vient presque toujours de personnes qui n’ont aucune connaissance du

francais ou une connaissance tres schématique de notre langue. Mais c’est
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une perception tres répandue.

Ce qui m’amene au second défi des Québécois, qui consiste & surmonter
le déficit de communication de leur culture.

Il n’existe pas en francais I'équivalent de I'International Herald Tribune,
c’est-a-dire un quotidien international vraiment francophone. En fait, il n’exis-
te méme pas au sein du Canada un véritable quotidien francophone national.
Outre Radio-Canada, qui le fait en francais, mais sur 1'électronique, il n’existe
pas de support écrit grand public qui donne une vision du monde en francais.
Les Francais diffusent a I'étranger, mais ce sont des nouvelles francaises pour
quiconque s’intéresse aux affaires francaises. Mais ce n’est pas la que I'on va
nécessairement vous donner des nouvelles de ce qui se passe en Algérie ou a
Maurice, ou encore sur le fait que le Québec a une économie plus grosse que
celle du Mexique. TV5 le fait, mais ce n’est pas suffisant. Il faut que les édi-
teurs canadiens, que les producteurs de musique, que le cinéma soient mieux
distribués — et cela consiste a ne pas attendre I'offre. C’est une chance en or
que les Canadiens sont particulierement a méme d’exploiter parce que le fran-
cais au Canada profite de trois états influents — le gouvernement fédéral, mais
aussi les gouvernements provinciaux du Québec et du Nouveau-Brunswick —
a méme de structurer les efforts en ce sens. Mais, je le répete, c’est le défi de
toute la francophonie, incluant celle des Etats-Unis.

En Amérique, le défi additionnel sera de voir si le Québec reprendra le
role qui lui revient de se joindre aux efforts de la France pour faire de la di-
plomatie culturelle. Le Québec vient tout juste de recommencer a reconstrui-
re ses liens avec la Francophonie canadienne, avec laquelle il avait assez peu
de constance. Aux Etats-Unis, on ne peut pas dire que les efforts du Québec
aient été marqués par la constance — ils ont fermé le bureau de Miami en
2006, cing ans apres 'avoir ouvert. En ce sens, la diplomatie canadienne, par
ses consulats, peut le faire également, bien que mes vérifications en ce sens
ne m’aient pas permis de vérifier la présence de personnel consacré a cette
tache comme on en trouve dans les consulats francais. En clair, a 'heure ac-
tuelle, la promotion du francais aux Etats-Unis est largement le fait des Fran-
cais, et c’est tant mieux pour eux et pour nous — mais je pense que les Fran-
cais ont besoin de tous les renforts nécessaires. Et je ne pense pas, a '’heure

de la domination mondiale des médias anglo-américains, que ni le Québec ni
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la langue francaise ne puissent se permettre d’avoir une stratégie de commu-
nication cohérente, patiente vis-a-vis des Américains.

11 est nécessaire ici de rappeler que bien que I’Alliance francaise —il y en a
environ 1200 dans le monde - fasse partie de 'effort diplomatique francais, el-
les sont entierement autonomes. Elle a été fondée en 1883 par un groupe de
civils francais, privément, pour faire la défense et l'illustration du francais. Il
a fallu 70 ans pour que le gouvernement l'integre dans sa grande politique de
diplomatie culturelle, tres efficace. Or, c’est 1a ou je veux en venir, les franco-
phones ne devront pas attendre de leur gouvernement, mais se montrer entre-
prenants — comme les fondateurs de I’AF. Vous voulez un exemple : mon édi-
teur québécois s’appelle Québec Amérique — un beau nom, mais un peu
trompeur. Depuis un an qu'il a publié mon livre en francais, il n’a pas encore
trouvé le moyen de rendre le livre disponible en francais aux Etats-Unis, en
grande partie parce qu’il ne voit méme pas le parti qu’il peut en tirer. C’est dé-
solant, cela fait deux ans que je lui répete, et I'idée commence a entrer. Et il
n’est pas seul : aucun éditeur québécois ne fait d’effort pour vendre ses livres
en Amérique en dehors du réseau traditionnel des francophones de souche.
Les autres sont en dehors du radar.

Le troisieme défi découle du second : je pense sinceérement que les Qué-
bécois et tous les francophones d’Amérique sont arrivés a la fin d'une vieille
idée ; qu'ils sont au début d'une idée nouvelle d’eux-mémes et que cela leur
fait peur. Qu’est-ce qu'un francophone ?

Longtemps, les Québécaois, et plus largement les Canadiens francais et les
Acadiens, ont assuré leur survie en tant que groupe ethnique en pratiquant
des stratégies typiques de ghetto : on ne se marie pas en dehors du groupe, en
dehors de la religion. Si bien que, pour bien des gens, 90 % des francophones
d’Amérique sont des descendants des 10 000 colons originaux. L’autre 10 % se
compose de Francais, Belges ou Suisses venus s’installer plus tard parmi eux.
Or, cela s’oppose au fait que le Québec est membre de la Francophonie et que
cette Francophonie est en fait peuplée, on I'a dit, pour les deux tiers de fran-
cophones qui n'ont pas le francais pour langue maternelle. En pratique, cela
veut dire qu'une auteure canadienne comme Nancy Houston, qui écrit en fran-
cais, est une francophone a Paris, mais une Canadienne anglaise au Canada !

Bref, ce n’est pas innocemment que j'ai introduit trés t6t dans ma présenta-
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tion I'idée que I'on compte en Amérique vingt millions de locuteurs franco-
phones plutot que huit. C’est dans cette perspective que les francophones
d’Amérique sont invités a s’élargir vers un horizon plus vaste. Dans quelques
jours, il se tiendra a Québec le XII* sommet de la Francophonie, et c’est la se-
conde fois — comme pour la France. C’est dire toute I'importance que jouent
les institutions francophones pour le Québec, qui, avec les pays africains, a
voulu trés tot d'une Francophonie institutionnelle. Le Québec, par sa partici-
pation a la Francophonie institutionnelle, a participé a la formation de nou-
veaux concepts en diplomatie internationale, par exemple la Convention de
I'UNESCO sur la diversité culturelle. La Francophonie est, en dehors de
I'ONU, l'une des plus grandes agences multilatérales au monde, avec un plus
grand nombre de pays membres que le Commonwealth, que I'Union africaine,
que I'Union Européenne, que 'OPEP : c’est le quart des pays membres de
I’ONU. Il participe a TV5 Monde, qui est le troisieme réseau mondial apres
CNN et MTV. 1l est méme le fondateur de I’Agence universitaire francophone,
qui regroupe 692 universités et 350 facultés de francais dans 81 pays, dont les
plus représentés sont la France et le Canada, mais aussi I’Algérie et le Viet-
nam. C’est dire a quel point le Québec, grace au potentiel de sa langue, a ac-
quis une capacité d’action internationale démesurée, et étonnante, car, apres
tout, le Québec ne demeure qu'un Etat fédéré n’ayant en principe aucun pou-

voir en la matiere.

5 Conclusion

Une langue se diffuse non pas parce qu’'elle est belle, mais parce qu’elle
est utile ou nécessaire, et on peut dire qu’elle est jugée utile ou nécessaire a
au moins deux cent millions de personnes, dont une vingtaine de millions en
Amérique du Nord.

En ce sens, le principal défi du francais sera celui de 'ambition et de 1a vi-
sion. La principale menace au francais, ce n’est pas I'anglais, ce ne I'a jamais
été. Les francophones pourront-ils voir la forét au lieu devoir seulement les
arbres ?

Car le danger est bien que les francophones fassent a leur langue le coup
de I'’Amérique. Rappelez-vous bien qu’en 1763, apres la guerre de Sept ans, les

Britanniques ont offert aux Francais le choix de conserver soit I’Amérique
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soit les iles a Sucre et ils ont opté pour les iles a Sucre. Ils avaient d’excellen-
tes raisons de le faire, comme les Britanniques avaient d’excellentes raisons
de mettre la main sur les iles a Sucre et de rendre le Canada aux Francais.
Mais il est tres clair qu’ils ont manqué de vision. Et la grande question restera
de savoir quelle vision auront le Québec et tous les francophones de la fran-
cophonie réelle.

(Journaliste québécois)
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BIARFG » 5 R-REH (1868)
(L’incident de Sakai interprété
d’un point de vue francais et japonais)

B IERE TeErASAKO Masahiro

Résumé

1l y a deux ans, lors du Colloque international a Cergy : Cultures croisées Japon
— FPrance, a été présentée une proposition d’analyse, a la fois a travers un regard
Srangais et un regard japonais, d'une affaire politique de la fin de U'époque d’Edo
dite Incident de Sakai. Les deux interventions faites par Uauteur du présent article
el une professeure francaise ont révélé des analyses en contraste l'une de Uautre : cel-
le du coté frangais a critiqué les marins francais dont onze ont été tués dans le port
de Sakai, et celle du coté japonais n'a pas soutenu non plus lattaque des jeunes sa-
mourais, souvent jugée héroique. Ici, nous essayons d'expliquer 1) les mérites de ce
genre d’analyse et 2) les résultats qu’elles apportent. A Vevamen des deux discours, il
semble que les deux présentateurs ont vu Uincident a partir de leurs présupposés in-
conscients, tandis que Du Petit Thouars et Ogai semblent avoir construit lincident
avec des intentions calculées. Ces analyses nous montrent qu'une analyse scientifi-
que ne signifie pas qu’elle est neutre, mais plutot qu’elle pourrait étre influencée par
une subjectivité personnelle ou sociale.

Mots clefs
Incident de Sakai, interprétation, préjugé, chronique et fiction.
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FRANCE # JAPON :
contribution a I’histoire de relations asymétriques

Christian KESSLER
Gérard SIARY

Résumé

Le présent article retrace Uhistoire des relations entre la France et le Japon du
point de vue politique, économique el culturel, a travers les images que ces deux pays
ont tissées l'un de Uautre. Il illustre la présence sensible mais moindre de la France
en face de concurrents aux stratégies d’implantation plus réussies et plus adéquates.
Si la France a importé au Japon missionnaires, militaires el coopérants, et ceuvré a
la modernisation du Japon de l'éve de Meiji, son réole a peu a pew décliné. Elle y a
gardé toutefois une image de marque associée au francais, qui passe pour langue de
culture, a sa culture proprement dite, a son savoir-vivre présumé. Depuis la seconde
moitié du XIX® siecle, elle s'est de son coté surtout intéressée a l'art et la culture du
Japon et entretient mutatis mutandis une certaine vision japoniste peu en accord
avec la réalité, voire décalée de la connaissance de la France au Japon, qui a fort
évolué, elle. Mais ces derniéres années onl marqué une avancée de la culture japonai-
se en France. La tendance s’inverse : la culture japonaise se répand en France au
point d’offrir une alternative au modeéle anglo-saxon.

Mots clefs

Image, relation inégale, présence/absence, age d’or, japonisme.
) t

Dans le cadre du 150° anniversaire de I'ouverture des relations diplomati-
ques entre le Japon et la France, le présent article n’a d’autre but que de retra-
cer a grands traits leur histoire diverse et plurielle au moyen des sources an-
ciennes (archives diplomatiques, littérature de voyage, supports médiatiques,
etc.) et des travaux de recherche les plus récents (Nakagawa, Siary). Le pro-
pos ne vise pas, comme on I'a fait naguere (Thiébaud, 2008) a recenser en un
fichage incertain, inexact, partisan et un peu policier la liste des Francais pas-
sés au Japon et a imaginer sur le modele des discours de circonstance des di-

plomates l'histoire originale et singuliere d'une séduction et d'une passion
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prétendument réciproques. La perspective est ici plus imagologique qu’histo-
rique. Si le rappel de I'histoire politique, économique et culturelle suit les
faits, la saisie des images, enclenchée ou non par les relations ou les enclen-
chant, voire les contrariant, repose sur le choix établi sur document et hiérar-
chisé de ce qui marqua les idées, les sensibilités, les usages au fil du temps.
Par exemple, pour le XVIII® siécle, il est question du $8[F / sakoku, objet poli-
tique, plus que de la moxibustion, qui intéresse alors la médecine, certes,
mais travaille moins les imaginations. L’analyse contribue a éclairer les repré-
sentations idéologiques ou utopiques qui sous-tendent les images culturelles
et ne restituent jamais la réalité objective (Pageaux, 1989 ; Moura, 1992). L'or-
dre d’exposition, chronologique, éprouve une hypothese : le caractere asymé-
trique des relations de nos deux pays, qui jamais ne s’'intéresserent I'un a

I'autre ni dans les mémes secteurs ni pour les mémes raisons.

Les premiers contacts (XVI® -XVIII®siecles) : siecle chrétien et sakoku

Le premier contact entre Japonais et Francais fut un hasard : en 1615,
une délégation catholique japonaise, qui allait rencontrer le Pape a Rome, fit
une escale impromptue a Saint-Tropez. De I'autre c6té, au Japon, sous I'im-
pulsion de Francois Xavier, homme de Navarre, la Compagnie de Jésus évan-
gélisait au beau milieu des guerres féodales qui menerent a la victoire des To-
kugawa puis a leur regne de paix, mais aussi a partir de 1639 a I'expulsion de
tous les Européens sauf les Hollandais. Les contrevenants furent martyrisés,
tel le seul Francais connu a ce jour, Guillaume Courtet. La France participa
donc peu a ce qu'on nomma le siecle chrétien du Japon (Boxer, 1951), mais
vit dans le Japon une terre de mission.

Inversement, ce ne fut pas en France, touchée par la Réforme, mais dans
I’Europe catholique, que la mission chrétienne japonaise de la Compagnie de
Jésus jugea des splendeurs de la chrétienté (Proust, 1997). Les Japonais
d’alors appelaient notre pays de divers noms, notamment 7 7 ¥ ¥V (Furan-
kiri), tiré de la translittération hollandaise. La France nomma le Japon Cipan-
go d’abord, puis Japon, noms qui sont une déformation du chinois.

Au XVII® siecle, la France connait le Japon surtout par des sources étran-
geres : relations et pieces édifiantes des jésuites ; lettres de Saint Francois Xa-

vier lues aux réfectoires jésuites, compilation du jésuite Charlevoix, Histoire
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el description générale du Japon (1736) ; objets d’artisanat, de laque et de
porcelaine entre autres, qui transitent par la Chine, le comptoir de commerce
de Dejima et des collectionneurs avisés (Impey, 1984). Pour contrer les Hol-
landais en Orient, Louis XIV tente de commercer avec le Japon et fait appel a
Francois Caron, huguenot d’origine francaise et grand japonisant. Son émis-
saire meurt avant d’accomplir sa mission (Caron, 2003).

Au début du XVIII® siecle, la traduction de 'Histoire du Japon (1729) du
résident allemand Engelbert Kaempfer (Bodart-Bailey, 1995), permet au Ja-
pon, que les Européens situent aux Indes Orientales, de trouver place dans la
pensée philosophique des Lumieres, (Nakagawa, 2007), qui en critique les
moeurs au regard de la civilisation, en stigmatise parfois la cruauté, le despo-
tisme, le clergé corrompu mais salue le plus souvent I'ile qui s’est refermée
pour échapper au poison de I'Eglise (Schlobach, 2007). Cela dit, la référence
nippone n’est pas aussi forte que la chinoise, Confucius reste la figure orien-
tale majeure de 'Asie en Europe. Directeur du comptoir de Dejima de 1779 a
1784, Isaak Titsingh, Hollandais et francisant, écrit en francais Mémoires et
Anecdotes sur la Dynastie régnante des Djogouns (1820) : ce livre savant
contribue a la Renaissance orientale (Schwab, 1950).

Sous les Tokugawa, le Japon clos ne recoit plus jusqu'en 1854, via 5 /
Dejima, que des informations en hollandais sur le monde. Des ouvrages occi-
dentaux filtrent, telle la traduction d'un traité de chirurgie d’Ambroise Paré.
L’Encyclopédie finit elle-méme par circuler (Proust, 2005). Katsuragawa
Hoshi, médecin de cour et savant, en fera ses choux gras (Katsuragawa,
2004), mais son apport dormira dans la bibliotheque du shogounat ou circule-
ra sous le manteau. Ainsi, connaissance du Japon en France, mais datée car
les informations se tarissent apres la relation de Kaempfer, et connaissance

de la France plus a jour au Japon, mais occultée.

Le retour de la France au Japon a la fin de 'époque des Tokugawa :
commerce de la soie et premiéres relations diplomatiques

Les autorités japonaises s'inquietent bient6t de la menace extérieure. En
1787, une lettre en francais, rédigée par un aventurier hongrois, Moric
Beriowsky, les avertit de la poussée russe vers Ezo (auj. Hokkaido). Des vais-

seaux européens croisent aussi dans les parages. En 1787, La Pérouse passe
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au large des Rytkyi, découvre le détroit qui portera son nom et mouille a
Sakhaline. Une expédition russe débarque des naufragés nippons a Ezo (Sia-
ry, 2007a). En 1808, le Japon entend aussi parler par les Hollandais d'un cer-
tain conquérant Napoléon. En 1839-1842, la guerre anglo-chinoise de I'opium
confirme la menace.

Vers le milieu du XIX® siécle, I'Europe industrielle et les Etats-Unis re-
prennent pied au Japon. En 1844, la Société des Missions étrangeres de Paris
débarque en téte de pont le missionnaire Augustin Forcade aux iles Ryukyu.
Echec : Forcade est empéché de précher et n’apprend la langue locale que
pour s’apercevoir que ce n’est pas du japonais. En 1846, le futur contre-ami-
ral Cécille, débarqué en soutien logistique, n’obtient rien des autorités ; on
rembarque (Beillevaire, 2007). Nos missionnaires auront un autre roéle : s’oc-
cuper des crypto-chrétiens ; servir de truchement aux diplomates ; enseigner
le francais et créer des écoles (marianistes, college de I’Etoile du Matin).

En 1854, gunboat diplomacy aidant, les noirs vaisseaux de 'amiral Perry
ouvrent le Japon. Le nom d’Indes orientales s’efface au profit de celle d’Extré-
me-Orient. Les relations débutent avec le traité du 9 octobre 1858, identique
aux traités conclus avec d’autres puissances occidentales. Il garantit 5 ports
ouverts ; Duchesne de Bellecourt devient le premier consul général accrédité
au Japon.

Les Francais qui arrivent au Japon dans les années 1860 séjournent avec
les autres étrangers dans les ports, notamment Yokohama, qui en comptera 56
sur 283 étrangers. Pour sauver leur industrie frappée par la pébrine, les
soyeux de Lyon viennent y chercher les graines locales et nouent les premiers
échanges qui sauveront la sériciculture francaise. La France absorbe plus de
50 % de la soie grege du Japon et lui permet d’obtenir les devises nécessaires
afin d'importer de I'étranger des biens d’équipement. Lyon, devenu tributaire
de la soie asiatique, surtout nippone, garde le premier rang mondial en soie-
ries. Une route de la soie Yokohama-Lyon s’ouvre en 1859.

La faiblesse du commerce francais n’en reste pas moins patente, due au
désintérét des négociants, des industriels, des pouvoirs pour les marchés nou-
veaux et lointains, ainsi qu’a 'absence de banques, maisons de commerce, li-
gnes maritimes. Mainte correspondance consulaire fait état de la situation,

qui devient un trait récurrent de I'histoire de notre commerce avec le Japon.
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Toutefois, a partir de 1863, Napoléon III s’engage dans une politique de rap-
prochement et coopération. Ce processus culmine en 1918 avec la création de
la Chambre de Commerce Francaise.

En 1864, 'Empereur nomme Léon Roches ministre plénipotentiaire au
Japon. Roches conseille le shogun sur la réforme de 'administration et gagne
sa confiance. Il soutient I'industrie de la soie, fait approuver le prolongement
de Shanghai a4 Yokohama de la ligne de la Compagnie des Messageries impé-
riales a partir de 1865, ouvrir le chantier naval de Yokosuka par des ingé-
nieurs francais, créer la mission militaire francaise de coopération sous les
ordres du capitaine Chanoine, et installer le college francais de Yokohama.
Las, les troupes shogunales perdent contre les fiefs du Sud, qui défendent
I'empereur. Roches a pris parti pour le shogun, la Grande-Bretagne pour les
seconds, qui 'emportent. Une dizaine de membres de la mission militaire
francaise soutient de sa propre initiative les troupes du shogun et crée 1'éphé-
meére République de Hakodate en Ezo de décembre 1868 & juin 1869. A la fin
du regne des Tokugawa, la France se retrouve derriere sa vieille rivale britan-
nique. Néanmoins, Léon Roches a renforcé la présence de la France, une tra-

dition d’amitié s’est forgée, encore vive aujourd hui.

La France au Japon a I'époque de Meiji : son ceuvre de coopération a
la modernisation de I’empire du Soleil Levant

La politique du gouvernement de Meiji consolide cette amitié nouvelle et
reprend les projets francais, notamment I'arsenal de Yokosuka, et promulgue
un rescrit impérial enjoignant le peuple de quérir le savoir afin de moderniser
le Japon. D’autres coopérants francais sont recrutés. Les apports francais
dans I'armement et I'instruction militaire, le droit, I'industrialisation, dureront
jusqu’a la fin de 'époque de Meiji avec une périodicité variable. Voici quel-
ques jalons.

La France joue un rble prépondérant mais inégal dans le réarmement du
Japon, point crucial de la modernisation du pays. Pour moderniser son Armée
de terre, le shogunat s’adresse, outre a la Grande-Bretagne, a Napoléon III qui
connait alors la gloire des armes. Apres la défaite de la France en 1871, le Ja-
pon continue de faire appel a d’autres missions militaires francaises et maint

officier japonais est formé en France. La France arme régulierement la Mari-
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ne et I'Armée de terre. A partir des années 1910, elle livre avions et matériel
d’aviation et, apres 1918, envoie une mission militaire aéronautique.

La France envoie ses ingénieurs et dispense savoir-faire et technologies.
De 1865 a 1876, Francois Léonce Verny lance l'industrie navale, déterminante
pour les ambitions du Japon, avec la construction de I'arsenal de Yokosuka.
Verny insiste sur I’éducation et la formation du personnel local (Touchet,
2003). Verny a marqué la premiere grande coopération scientifique, technolo-
gique et industrielle et le premier grand transfert de technologies francaises
vers le Japon. Dix ans apres, le Japon refait appel a la France pour construire
des navires de guerre modernes et deux autres chantiers navals de la Marine
impériale. De 1886 & 1890, Louis Emile Bertin dessine les plans des batiments
qui affronteront avec succes les cuirassés allemands commandés par la Chine
a la bataille navale de Yalou en 1894. Bertin choisit aussi le site des chantiers
navals de Sasebo et de Kure, qui auront un réle stratégique crucial durant la
guerre russo-japonaise (Polak, 2002, 2005, 2009).

Les juristes francais travaillent a la Constitution du Japon. Georges Bous-
quet, auteur de la plus importante relation de voyage sur le Japon dans les an-
nées 1870 en France, précede Gustave Boissonnade (Siary, 2005b), professeur
en Sorbonne, qui séjourna 22 ans au Japon (1873-1895). On lui doit I'abolition
de la torture, la révision des traités inégaux, la rédaction du code civil dit
code Boissonnade, qui n’entra jamais en vigueur, mais notre juriste n’est pas
consulté sur la Constitution de Meiji, promulguée en 1889 et de mouture bis-
marckienne ; en revanche ses code pénal et de jurisprudence sont adoptés.

Le travail de coopération ne va pas sans 'apprentissage du francais et la
culture francaise se diffuse. Des cours de francais se créent ; des éleves se
convertissent au christianisme pour en profiter. Point d’orgue : en 1913, Jo-
seph Cotte, agrégé de lettres classiques, crée I’Athénée francais, établisse-
ment qui forme encore maint francophone. Le gouvernement japonais envoie
ses cadres se former a I'étranger. La traduction tous azimuts profite aux let-
tres francaises (J. Verne, A. Dumas, E. Zola, Fénelon). Nakae Chomin ( H1{T.Jk
), surnommé le Rousseau d’Orient, traduit le Contrat social, (chapitre 2 a
6) qui alimente le débat politique. Le naturalisme francais engendre un genre
littéraire nippon, le nom FA/INit / shishasetsu ou roman-je (Siary, 2001).

Cela dit, la France affronte une concurrence occidentale sérieuse. Le res-

56



Christian KESSLER, Gérard SIARY

te de I'Occident contribue de facon spécialisée a la modernisation du Japon.
Cela se traduit dans le nombre de Japonais a I'étranger pour études et la ven-
tilation des missions de coopération internationale. Le nombre de boursiers
nippons en France décline. De 1875 a 1912, on compte 209 boursiers en Alle-
magne, 38 en Angleterre, 24 aux Etats-Unis, mais seulement 16 en Fran-
ce (Miura, 2006). Du coté de la coopération, méme tendance a la baisse. Le
Japon gere (Jones, 1980) et vise moins 'occidentalisation que la modernisa-
tion (Hirakawa, 2005). Il se détourne peu a peu de la France au profit de I'Al-
lemagne. La défaite de la France contre la Prusse en 1870, les affrontements
de la Commune, le régime autoritaire efficace de Bismarck, la conception eth-
nique et culturelle de ’Allemagne unie, expliquent I'attrait du modele alle-
mand (Miura, 2006).

Le Japon dans la France du II° empire et de la III° République : la vo-
gue du japonisme

Nouvelle illustration du caractere asymétrique des échanges : 1a ou I'ap-
port francais au Japon de 'ere de Meiji est technique, I'apport nippon a la
France sera, lui, esthétique. Non que les deux peuples ne se connaissent sous
d’autres facettes, mais les échanges majeurs ne touchent pas les mémes do-
maines.

Vers la méme époque, lors de la premiere participation du Japon a I'Ex-
position universelle de Paris en 1867, I'engouement pour les estampes et les
laques du Japon se répand a tous objets nippons et suscite la vogue du japo-
nisme. D’aucuns parlent alors de japoniaiseries, mais les articles d’artisanat
nippon se vendent bien dans les grands magasins et Zola, qui n’oublie jamais
rien, ne manque pas de les mentionner dans Au bonheur des dames (1883),
non plus que de vétir Nana (1880) en kimono dans le roman éponyme. Les ré-
cits de voyage et reportages de Le Monde Illustré ou de L’lllustration se mul-
tiplient. La littérature n’est pas en reste avec Judith Gautier, les Goncourt et
surtout Pierre Loti qui produit une ceuvre durable, Madame Chrysanthéeme
(1885), appréciée pour son pittoresque empreint de japonisme.

Les milieux artistiques et littéraires découvrent ainsi une civilisation ori-
ginale qui leur procure la nostalgie du modele grec antique dans un monde in-

dustriel envahissant et laid. Au début des années 1870, Emile Guimet, indus-
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triel lyonnais, passionné d’exotisme et de religions, collectionneur insatiable,
aménage au Trocadéro une salle qui exhibe documents religieux, objets d’art,
peintures, céramiques avec la reconstitution du temple de I'est (Toji) de
Kyoto, et présente des services religieux exotiques (Frank, 1986). En 1889, il
consacre aux arts asiatiques le musée qui portera son nom (Frank, 1991). Cer-
tains de nos peintres nourrissent leur inspiration d’art nippon, sans toujours
en saisir I'enjeu et le contexte. Heureux malentendu culturel qui contribuera a
I’émergence de 'impressionnisme (Proust, 2007). Van Gogh, qui s’est inspiré a
plusieurs reprises du &R / Jardin des pruniers a Kameido de Hi-
roshige, estampe sur laquelle le tronc de 'arbre est a I'avant en gros plan tan-
dis que les autres arbres figurent au lointain en perspective, ignorait que 1'in-
troduction de 'optique européenne au XVIII® siecle avait permis ce
renversement inattendu de perspective. Les artistes japonais en avaient fait
un usage tres libre (Proust, 2007).

La vogue du japonisme infléchit la vision que la France a du Japon. Les
observateurs francais au Japon, qui peinent a saisir que le Japon passe par
une phase d’essais et d’erreurs et se trouve en transition, critiquent fort la ra-
tionalité de sa modernisation et sous-estiment ses progres. Le dessinateur sa-
tirique Georges Bigot conforte ce préjugé : tel dessin représente un couple de
singes, vétus a 'européenne, qui se regarde dans la glace et se demande s'il
sortira dans la soirée : « japonaiseries ». Les Britanniques, plus impliqués
dans la coopération avec le Japon, ne s’y trompent pas, eux. Le réveil sera
brutal : le Japon, peuple de race jaune, défait la Russie, peuple de race blan-
che, lors de la guerre russo-japonaise de 1904-1905 (Siary, 2005a). Le centre
de gravité de I'Histoire bascule du bassin de la Méditerranée dans le bassin du
Pacifique. Les alarmistes crient au péril jaune (Péril jaune, 2009), la présence
de Japonais espions est dénoncée dans toute I’Asie orientale.

Ainsi, le japonisme, associé a 'européocentrisme, persuadé qu'une na-
tion d’Orient n’atteindra jamais & la hauteur de I'Occident, a contribué a voiler
la transformation radicale du Japon. Mais il a aussi imprimé dans les mentali-
tés une certaine fascination pour l'esthétique du Japon qui ne se démentira

pas jusqu’a nos jours.
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La France au Japon de 1I’époque de Taisho a la fin de la guerre de
quinze ans : la Maison franco-japonaise et Le lotus bleu

Corollaire de cette cécité de la France a 'endroit du Japon, I'ignorance
de la culture et de la pensée nippones est manifeste en France en dehors de
tout ce qui ne reléve pas de I'art et de I'artisanat. Non que ses voisins ne nour-
rissent pas eux aussi a cet égard de préjugé européocentriste : de facon géné-
rale, dans I'Europe qui se pense a la pointe de 'Histoire, la culture du Japon
est appréhendée plutdt dans son passé classique que dans la modernité de
Meiji. Mais les Anglais ont pris une nette avance et sont plus au fait de la
culture japonaise, grace aux travaux de Chamberlain, Aston et Sansom qui
n’ont pas d’homologues en France. Alors que nous n’avons de lui qu'une ima-
ge passéiste, qui tombe sans peine dans les catégories de I'orientalisme décri-
tes par les postcolonial studies (Said, 1979), le Japon connait plus et mieux
notre culture au présent. Dés les années 1890, il en vient a percevoir la France
sous un angle culturel, artistique et hédoniste, a associer notre pays a un
mode de vie autre. A coté de la Grande-Bretagne et de ’Allemagne, utiles 2
construire « un pays riche, une armée forte », la France permet d’accéder a
un ailleurs idéalisé, d’échapper a I'’emprise de la société industrielle japonai-
se, de plus en plus répressive. Sans doute ce phénomene est-il imputable a
une réaction contre le capitalisme et toute la société industrielle (Tachibana,
2006), mais la France n’est pas seule pourvoyeuse de paradis, ainsi que cela
apparait dans 'ceuvre de Tanizaki Junichiro et notamment i A D% / Un
amour 1nsensé.

La période qui s’écoule de la fin de I'époque de Meiji jusqu’au lendemain
de la guerre de quinze ans ou de la Seconde Guerre mondiale n’est guére mar-
quée que par I'ambassade de Paul Claudel qui, sans améliorer la situation di-
plomatique entre les deux pays, fonde des relations culturelles de longue ha-
leine, et les rapports franco-japonais en Indochine lors des affrontements
suscités par la mise en place de la sphere de coprospérité japonaise.

Deés son arrivée comme ambassadeur a Tokyo, Claudel, qui connait un
peu le Japon pour y étre passé en vacances en 1898 et 'évoque dans Connais-
sance de U’Est (1900), hérite de la principale friction diplomatique entre la
France et le Japon : les tarifs douaniers de I'Indochine mais ne trouve pas de

solution. L’affaire indochinoise trouvera son dénouement lorsque les troupes
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japonaises entreront en Indochine en mai 1941 puis, par le coup de force du 9
mars 1945, mettront fin a la tutelle de la France (Kessler, 2005b ; Poujade,
2007). Claudel reprend le projet de création de la Maison franco-japonaise.
Elle forme toujours maint cadre de la recherche et défend le francais en toute
occasion. Hélas, il n’a pas les moyens de son action et se contente de distri-
buer des 1égions d’honneur, dévoiler des statues, visiter les missions dans le
sud. Il s’absente un an et laisse la voie libre aux diplomates allemands, notam-
ment I'ambassadeur allemand et indianiste Wilhelm Solf, mieux armé que lui
(Wassermann, 2008). Le manque de suivi de la politique francaise est ici sensi-
ble : les archives diplomatiques font apparaitre que la France assiste en actri-
ce impuissante mais consciente de la lutte diplomatique que se livrent Japon
et Etats-Unis (Claudel, 1995).

Durant la 2° guerre mondiale, les Francais sont relativement protégés au
Japon, qui reconnait le régime de Philippe Pétain ; il convient d’évoquer ici le
nom de Jean-Pierre Hauchecorne, grand humaniste et libertaire, qui passa la-
bas les années de guerre, et fut méme interné a Karuizawa ainsi que le journa-
liste Robert Guillain. A la différence de ce dernier, trés opportuniste dans sa
facon de présenter le Japon et auteur d’'un pamphlet sur le Japon en guerre
dont il s'ingénia a faire disparaitre les exemplaires présents au Japon apres la
guerre, Hauchecorne s’employa a donner 'amour du Japon en de trop rares et
chaleureux écrits. De cette période, plusieurs générations de Francais ne gar-
deront du Japon que I'image que leur en a donnée Hergé dans Le lotus bleu,

publié en album en 1936.

La France au Japon des années d’aprés-guerre a nos jours : la vogue
de I’existentialisme, la désaffection culturelle, la stase économique

Avec la 2° guerre mondiale et la décolonisation, et méme si les chauffeurs
de taxi de Tokyo utilisent la Renault 4 CV, la présence francaise recule en
Asie. La France investit peu. Jusqu’'en 1964, le Japon, demandeur de technolo-
gies, encourage l'investissement étranger, les Américains en profitent et de-
viennent les interlocuteurs privilégiés. Entre Paris et Tokyo, le fossé politique
et commercial se creuse. En 1962, De Gaulle n’hésite pas a qualifier le Pre-
mier ministre Ikeda en visite a Paris de « marchand de transistors ».

Au Japon, apres 'éclipse militariste, on voit revenir les auteurs francais.
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L’Etranger de Camus, plusieurs fois traduit, fait fureur. Sartre fait une tour-
née sensationnelle en 1966 (Kessler, 2005a). Saint-Exupéry fait aussi un ta-
bac ; son Petit Prince, toujours en téte des ventes, se voit dédier un musée
inauguré en 1999 a Hakone. La boulimie de traduction reprend. Avec l'exis-
tentialisme, le structuralisme, etc., la culture francaise occupe une certaine
place assez élitiste au regard de la culture anglaise qui patit de I'assimilation
de I'anglais a une langue pour les affaires. La chanson (Piaf, Montand, etc.), et
le cinéma (Nouvelle Vague) ne sont pas en reste. La France développe insti-
tuts et Alliances. Les sections de francais s’ouvrent en fac, les écoles privées
prosperent.

Cet age d’or s’explique aussi par I'antiaméricanisme de 1'élite francopho-
ne, qui fait chorus avec la vague antiaméricaine au Japon et se clot vers les
années 70. Puis, la France offre une image figée d’elle-méme, confinée & une
certaine idée de la culture et a des produits de haute gamme ou encore a la
consommation gastronomique, méme si les Japonais accusent le coup de la
mise en circulation du TGV qui fait concurrence a leur Shinkansen ultra-rapi-
de. Pourtant, depuis les années 80, une nouvelle image culturelle de la Fran-
ce, plus conforme a la réalité, se matérialise par la traduction d’auteurs popu-
laires francais, la projection de films récents, des récitals de chanteurs et de
groupes derniere mode, des expositions tous azimuts qui donnent une image
plus vivante de la culture francaise. Le festival du film francais de Yokohama
fut représentatif a cet égard. La passion dévorante pour la cuisine francaise
perdure. La France reste envisagée comme pays de culture et partage cette
image avec I'Italie.

Néanmoins, la langue francaise est en perte de vitesse. Pour des raisons
qui tiennent a la baisse démographique et a ce que la deuxieme langue étran-
gere n’est plus obligatoire en fac, la suppression des sections de francais dans
maintes universités et dans les écoles privées mene au tassement d'un ensei-
gnement apparemment plus efficace (Himeta, 2006 ; Siary, 2007). Méme si les
flaneries dans Tokyo, aujourd’hui comme autrefois , révelent, sur fond de ja-
panglish, des inscriptions en francais, notamment sur les enseignes de cafés
ou le mot se moque de I'orthographe et s’affiche pour son esthétique (Kessler,
1993), le francais n’est plus que la troisieme langue étrangere. La France n’a

plus les moyens de sa politique culturelle...
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La France n’a pas non plus réagi assez vite au début des années 1980. La
plupart des gros investisseurs industriels francais abordent I'archipel loin der-
riere les Etats-Unis, la Suisse, I’Allemagne et les Pays-Bas. Les normes de qua-
lité tres tatillonnes adoptées par les Japonais ne suffisent pas a expliquer cet-
te faiblesse. L’absence relative de la France provient aussi du manque de
patience et de pugnacité des groupes francais dans un pays ou il faut des rela-
tions durables pour réussir, et sans doute aussi d'un manque de suivi politique
entre Paris et Tokyo : le premier président a s’étre rendu en visite officielle au
Japon fut Francois Mitterrand... en 1982 (Kessler, 1996-1997). Cette situation
perdure longtemps. Mais en 2005, la France est le deuxieme pays investisseur
au Japon apres les Etats-Unis.

Le retour du Japon en France des années 1950 a nos jours : I'irrésisti-
ble montée en puissance de la culture et de la technologie japonaises

Alors que le Japon se détache peu a peu de la culture francaise et s’adres-
se aux Etats-Unis pour la technologie, la France, dés le lendemain de la guer-
re, subit de plus en plus 'emprise de la culture et de la technologie japonai-
ses. L'esthétique japonaise prime encore, le japonisme reste alliciant, mais la
culture japonaise se diffuse par d’autres canaux. Le choc économique, avec la
montée en puissance du Japon, accélere l'intérét pour tout ce qui vient du Ja-
pon. Le mouvement s’est inversé : le Japon s’intéresse de moins en moins a
notre culture, nous nous intéressons de plus en plus a la sienne ainsi qu’a sa
technologie.

Juste apres la guerre, le Japon profite encore de I'image raffinée de son
esthétique. Le japonisme est toujours apprécié, comme l'atteste 1'exposition
du Grand Palais a Paris sur le japonisme en 1988. Mais des les années 1950, la
beauté du Japon se manifeste avec le cinéma nippon, Mizoguchi et Ozu, et ra-
vit tous les esthétes. Le Japon revient aussi via les Etats-Unis, avec le zen et
les livres de Daizetsu Suzuki, la littérature japonaise, notamment les ceuvres
de Mishima, les arts martiaux aussi... Ces manifestations touchent un public
restreint. En 1968, méme le prix Nobel de littérature de Kawabata et You
Only Live Twice, le James Bond qui illustre I'alliance et le contraste entre
progres technologique et tradition au Japon, ont un effet minimal. L’empire

des signes de Roland Barthes et le suicide par seppuku de Mishima, en 1970,
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ne marquent pas plus.

Le réveil est brutal a I'orée des années 1980, avec l'irruption du Japon au
deuxieme rang de 'économie mondiale. Au-dela du contentieux, le Japon de-
vient reférence, modele, culture & opposer i celle des Etats-Unis. Représenta-
tions de no et de kabuki, joutes de suma, concerts de tambours, « Avant-gar-
des », « Japon » au Centre Pompidou a Paris, festivals de manga et de cinéma
japonais, etc. diffusent la culture japonaise. L'ethnic business entre en lice
avec les restaurants japonais. La traduction de littérature japonaise s’accroit,
de nouvelles maisons d’édition font connaitre les auteurs les plus contempo-
rains (Philippe Picquier, etc.), de pair avec les livres écrits par des Francais
sur le Japon, mais les ouvrages japonais de sciences humaines sont trop peu
traduits. La mode n’est pas en reste, ni le design, comme I'a illustré 1'’exposi-
tion de 2008, Kanset et design japonais.

Les études japonaises, jusque-la confidentielles dans 'Hexagone, se dé-
veloppent. Le japonais entre dans la carte universitaire des langues. Une agré-
gation de japonais est créée par Francois Mitterrand, conseillée par Jean-Jac-
ques Origas, professeur a 'INALCO. Cependant, le japonais reste moins
enseigné que le chinois. La puissance économique du pays, combinée a la pas-
sion des jeunes Francais pour les films d’animation et les mangas, explique
l'augmentation des apprenants de japonais.

La récession des années 90 suscite une désaffection pour le Japon indus-
triel et commercial : 1a France s’intéresse plus a la Chine. Mais la pénétration
culturelle du Japon a travaillé en profondeur durant ces mémes années, et les
Francais de la génération née dans les années 80 se passionnent pour le Ja-
pon tous azimuts et notamment les mangas. Cette vogue du Japon perdure et
dépasse le pur intérét des cercles savants et intellectuels. La culture populai-
re du Japon d’aujourd’hui se répand désormais en France et, du sushi au man-
ga, devient objet de consommation quotidienne. Le produit s’est parfois si
bien acclimaté que son consommateur en oublie 'origine, mais la culture du
Japon, mutatis mutandis, continue de durer, de fasciner et d’attiser la curio-
sité des Francais pour ce pays désormais si proche et si lointain. Coexistent
deux images : celle du Japon ancien et celle du Japon de la technologie, par-

fois encore mal harmonisées.
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Conclusion

The twaine have met, est-on tenté de répliquer a la fameuse formule de
Kipling qui postulait le fossé irréductible entre 1'Orient et I'Occident. La Fran-
ce a nourri sa pensée libertaire et philosophique du sakoku, coopéré a la qué-
te culturelle et technologique du Japon de I'époque de Meiji, nourri sa créa-
tion artistique du japonisme et s’alimente encore a I'ethnic business et a la
culture populaire japonaise. Le Japon, lui, est allé chercher I'armemement et
une culture en France, mais n’apprécie plus en France qu'une certaine culture
désormais passée et les industries de la mode, du luxe et du savoir-vivre, qu’il
adopte chez lui en les adaptant. L’histoire des relations des deux pays présen-
te un rapport asymétrique : si la France a contribué a donner au Japon sa
culture et sa technologie en vue de sa modernisation, voila qu’il nous apporte
a présent sa culture et sa technologie en vue de notre ouverture trop long-

temps différée ou occultée a l'altérité...
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Pierre Foncin, fondateur de I’Alliance francaise,
et I’enseignement de la géographie au service de
la diffusion du francais au XIX* siecle

NisHiYAMA Noriyuki

Résumé

Le présent article cherche a mettre en lumiere le rapport entre Uenseignement de
la géographie et la diffusion du francais au XIX® siecle, en prenant Pierre Foncin,
géographe et fondateur de UAlliance frangaise, comme cas distinctif.

Avant la guerre de 1870, Uenseignement de la géographie ne bénéficiail d’aucune
valeur légitime, ce nélait qu'un enseignement spécial, un projet éducatif qui avait
pour but de rapprocher l'enseignement secondaire de la société en voie d’industriali-
sation ; cette filiere avait intégré la géographie a l'éducation en tant qu’élément
constitutif en faveur de la formation de la nouvelle génération.

La défaite de 1871 a conduit 'enseignement géographique a renforcer son aspect
pratique aussi bien que patriotique, en permettant aux petits Francais de s'éveiller
et de s’intéresser aux territoires en dehors de la France métropolitaine, ce qui impli-
que unenseignement colonial en termes de propagande. D’ailleurs, la diffusion du
Sfrangais constitue un volet indispensable de la géographie chez Foncin, car cetle
science integre toules les activités humaines, y compris la diffusion des langues.

Mots clefs

Enseignement de la géographie, patriotisme, diffusion du francais, colonialisme, Allian-
ce francaise.

1 Introduction

La diffusion institutionnelle du francais remonte plus ou moins au XIX*®
siecle, et I'Alliance francaise (dorénavant abrégée en AF), créée en 1883 en
tant qu’association nationale pour la propagation de la langue francaise dans
les colonies et a I'étranger, fait partie de ces pionniers en la matiere. L'AF est
connue, de nos jours, comme un centre d’enseignement du francais, tandis
qu’a l'origine elle s’occupait beaucoup moins de I'enseignement proprement

dit du francais de manieére directe, que des actions de propagande en faveur
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de la diffusion du francais dans les colonies et a I'’étranger.

La présente étude s’intéresse au rapport entre I'enseignement de la géo-
graphie et la diffusion du francais, en prenant Pierre Foncin (1841-1916), géo-
graphe et fondateur de I’AF, comme référence. La figure de Foncin nous sem-
ble particulierement emblématique dans la mesure ou il a représenté a la fois
la géographie et la politique de diffusion du francais dans les deux institutions
concernées, c’est-a-dire I'enseignement secondaire et I'AF’. L'idée et le role
de 'enseignement de la géographie chez Foncin doivent étre analysés avant
et apres la défaite de 1871, y compris ’enseignement spécial, puisque la guer-
re de 1870 a profondément marqué la société francaise. Pourquoi Foncin
s’est-il tellement consacré a la vulgarisation de la géographie comme moyen
d’enseignement ? L’enseignement de la géographie concourt-il directement a
la diffusion du francais ? Sinon, quels étaient les apports de cette discipline
dans sa participation a la diffusion du francais ?

Cette étude vise a montrer qu'il existe bien un lien intrinséque entre I'en-
seignement de la géographie et la diffusion du francais a 'époque coloniale,
ce qui sera par la suite mis en ceuvre par 'AF.

2 L'enseignement de la géographie avant 1870

L’histoire de I'enseignement, au XIX® siecle en France, atteste que le sta-
tut de la géographie y était moins reconnu que celui de I'histoire, qui, lui-mé-
me, était cependant moins bien placé que la grammaire dans la configuration
universitaire. Lorsque Foncin a rejoint son premier poste a Carcassonne en
1863, le statut de la géographie était presque ignoré sinon inexistant ; elle
était considérée comme l'auxiliaire de I'histoire pour, entre autres, des rai-
sons institutionnelles. L’agrégation d’histoire a été instituée en 1830 alors que
celle de géographie devra attendre plus de cent ans. L’'agrégation de géogra-
phie n’a été, en effet, instituée en tant que telle qu’en 1943, malgré des efforts
de valorisation de leur discipline par les géographes du XIX° siecle (Lefort,
1992, 45 p). Rappelons que 'agrégation d’histoire fut mise en place des 1830,
mais qu’elle a été supprimée en avril 1852 pour des raisons politiques, et qu’el-
le a été rétablie en 1860 (Gerbod, 1965, pp. 128-129). C’est Victor Duruy (1811-

94), alors ministre de I'Instruction publique, qui a imposé officiellement I'his-

! Sur la vie de Foncin, voir Nishiyama (2008).
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toire dans l'instruction secondaire a partir de 1863. Le professeur agrégé
d’histoire enseignait a la fois I'histoire et la géographie, méme si le nom de
lagrégation n’incluait pas celui de la géographie. La géographie n’était quun
complément de I'histoire sans disposer d'un statut autonome sur le plan ad-
ministratif et éducatif.

Elle était donc enseignée uniquement par un discours suivi sans étre ac-
compagnée d’aucune carte. Aucun exercice, oral ou écrit, ne figurait non plus
dans les manuels. La géographie s’apprenait uniquement par la lecture de tex-
tes sans recourir aux supports iconographiques (Claval, 1998, p. 45) : « On ap-
prenait, et on apprend encore trop souvent, une enfilade de noms groupés par
catégorie », disait Schrader dans le Dictionnaire de pédagogie et d’instruc-
tion primaire (Schrader, 1887, p. 1152). L’enseignement géographique au
XIX¢ siecle, en particulier a la veille de 1871, consistait en fait a apprendre par
ceeur toute une nomenclature, comme un vocabulaire de base, de noms de
montagnes, de plaines, de zones littorales, etc., sans aucun support visuel, ce
qui fait que « la géographie y fait partie de I'enseignement littéraire » (ibid.).

A Tépoque ol la pédagogie littérale ou « littéraire » dominait le milieu,
Foncin cherchait a inventer un procédé novateur. Un inspecteur a laissé une

note en ces termes a propos de son cours, lors d'une inspection en 1867 :

« J’ai été content d'une lecon d’histoire contemporaine sur les progres
des Russes et des Anglais en Asie. Il (Foncin) a montré clairement la
marche et les envahissements des uns et des autres sur une carte tracée
au tableau. [...] M. Foncin semble avoir un gott particulier et une aptitu-
de spéciale pour les études géographiques. » (Renseignements confiden-
tiels d'un inspecteur a Troyes, 1867, cité par Ozouf-Marigner, 2001, p.
101)

L’inspecteur reconnait certes la pédagogie assez exceptionnelle de la
géographie chez Foncin ; il la trouve surtout novatrice lorsque le professeur
fait appel a des supports visuels comme des cartes pour les cours d’histoire.

C’est a cette période que Foncin a entrepris de rédiger un manuel de géo-
graphie. Son premier ouvrage scolaire en 1867, Cours complet de géogra-

phie : description détaillée et méthodique avec questionnaire, est publié, en
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collaboration avec L. Vat, auteur d’ouvrages scolaires de géographie comme
Nouwvel Allas classique physique, politique, historique et commercial, divisé
en trois parties, conforme au programme du baccalauréat es lettres (1863).
Second auteur apres Vat, Foncin semble apporter moins de contributions et
d’originalité a ce matériel pédagogique ; si ce manuel scolaire prétend étre
concu d’apres un nouveau plan et beaucoup plus complet que tous les ouvra-
ges classiques, il suit toutefois presque la méme pédagogie que d’autres
ouvrages de Vat fondés uniquement sur les supports littéraux.

Dans cette conjoncture ou la géographie ne bénéficiait pas encore d'un
statut reconnu, Foncin est nommé en 1866 a un poste dans un établissement
d’enseignement ou la géographie était devenue légitime en termes de statut
scolaire ; il s’agit de 'enseignement spécial, qu'on nommera plus tard lycée

moderne.

3 L'enseignement de la géographie dans I'enseignement spécial sous le
Second Empire

Lorsque Foncin a commencé sa carriere de professeur d’histoire et de
géographie a la fin du Second Empire, la réforme éducative était en cours tant
au niveau secondaire que primaire. L'arrivée de Duruy au ministere de I'Ins-
truction publique en 1863 a permis 1'établissement des dispositifs éducatifs
nécessaires pour mieux faire accepter la société industrielle a la population.
Une de ses réformes consiste en la mise en ceuvre d'un enseignement secon-
daire dit spécial. Par rapport a I'enseignement secondaire classique visant la
formation d’une élite, le terme « spécial » évoque la portée plus ou moins pro-
fessionnelle de I'enseignement face au progres économique et industriel, dont
bénéficient les bourgeoisies agricoles, industrielles et commerciales. Les en-
fants de ces nouvelles bourgeoisies suivaient jusque-la un enseignement clas-
sique, sans pour autant s’orienter vers les professions prévues par cette filie-
re. Le projet de Duruy cherche a adapter leurs besoins au curriculum scolaire.
Le qualificatif « spécial » a provoqué quelques discussions au sein des repré-
sentants du ministere. Certains critiquaient le fait que cet enseignement ne
faisait que reprendre ce qui avait déja été mis en place dans la pratique, sans
pourtant réclamer la nouvelle appellation, ce qui n’empéchait finalement pas

de se mettre d’accord sur le fonds de la proposition (Rohr, 1967, p. 125).
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Duruy a entrepris la réforme éducative, non pas en commencant par les
lycées de la capitale, mais par ceux de la province ou il était siir de rencontrer
moins de résistance et d’opposition. Le probleme du crédit s'imposait égale-
ment pour ce projet ; faute de disposer de ses propres batiments, ’enseigne-
ment spécial a di partager les locaux du lycée ou du college classiques (Al-
bertini, 1992, p. 52). Le premier lycée expérimental qui a tenté I'expérience fut
celui de Mont-de-Marsan, ou Foncin a été muté en 1866 a cette fin. S’il fut
nommé en 1866 dans ce lycée en raison de l'introduction de 'enseignement
spécial, il n’avait pas été formé spécialement pour cette filiere, méme si sa
compétence pédagogique avait été appréciée par un inspecteur. C’est cette
méme année, en 1866, que I'Ecole Normale de Cluny a été créée a linitiative
de Duruy pour la formation d'un personnel compétent (Mayeur, 2004, p. 575).
Comme Duruy était maitre de conférences en histoire & I'Ecole normale supé-
rieure de 1861 a 1863 ou Foncin était éleve, il a fait appel expressément a son
ancien éleve pour mieux réaliser son projet de réforme. Quant a Foncin, plus
de vingt ans apres, en 1889, il fera appel a I'ancien ministre pour la présidence
de I'AF, ce qui témoigne du rapport de confiance qui régnait entre 'ancien éle-
ve et son maitre.

Duruy a rendu visite au lycée en tant que ministre lors de son inaugura-
tion, ce qui montre que ce lycée était considéré comme un « modele d’ensei-
gnement secondaire spécial pour la région sud-ouest de 'Empire » (Albertini,
1992, p. 129). Il a prononcé un discours qui expliquait le contenu et la portée
de cet enseignement, en justifiant la nouvelle filiere par le progres de la socié-
té, en particulier, dans le domaine de l'industrie. Au dire du ministre, il man-
quait jusque-la une formation suffisante pour la population qui s’occupait de
I'industrie, du négoce et de I'agriculture, ce dont ni les lycées classiques ni les
écoles primaires ne pouvaient tenir compte. Le ministre remarque qu’il y a un
« abime » entre le lycée classique préparant aux professions libérales et I'éco-
le primaire qui ne dispense que des connaissances élémentaires. Il définit ain-
si trois catégories du systeme éducatif en fonction des classes sociales :
« l'ouvrier des champs et de la ville, par I'école primaire ; 'industriel, le négo-
ciant et I'agriculteur, par le college spécial ; le magistrat, le savant, le lettré,
par le lycée classique et nos écoles supérieures » (Duruy, 1866, p. 8). L’ensei-

gnement spécial avait ainsi une vocation complémentaire par rapport a la fi-
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liere traditionnelle.

Pour ce qui est du curriculum de cet enseignement, on a supprimé 'en-
seignement des langues classiques comme le latin et le grec, faute de trouver
une utilité a ces langues dans le milieu professionnel des éléves, et I'on a ac-
cordé la préférence aux matieres pratiques : « Enseignement moral et reli-
gieux, langue et littérature francaises, histoire et géographie, calcul, compta-
bilité et législation usuelle, voila d’abord le fonds commun que tout le monde
devra prendre » (idem, p. 4). La géographie a trouvé ainsi une place privilé-
giée et s’est vue a ’avant-garde de son temps dans cette filiere, en se
développant par la suite comme symbole de 'enseignement moderne, et cela
grace aux efforts des libéraux et des républicains (Berdoulay, 1995, p. 89).

Lorsque I'enseignement spécial a intégré dans son curriculum la géogra-
phie a part entiere, ce n’est donc pas simplement I'aspect scientifique qui a
été valorisé par les libéraux de I'Empire comme Duruy. La géographie était
considérée comme une discipline ressource susceptible de contribuer aux
forces de production du monde et a I'’économie politique, comme une discipli-
ne nouvellement reconnue dans 1'enseignement spécial dans un but économi-
que (Robic, 2004, p. 295). La formation d’'une nouvelle génération dans une
société en voie d’'industrialisation exige une connaissance minimale de 1'éco-
nomie. La géographie se situe ainsi au-dessus de ’économie politique dans le
curriculum de I'enseignement spécial, ce qui préfigure la mise en valeur de la

géographie apres 1871.

4 L’enseignement de la géographie apres 1871

L’enseignement de la géographie devait faire face a la crise apres la guer-
re de 1870, dont la défaite a fort démoralisé la France et les Francais ; il fallait
relever la France qui avait vécu une humiliation internationale et perdu deux
de ses provinces, et « rétablir tout 1'ordre, purger le sol de la France de I'occu-
pation étrangere et la mettre a 'abri d'une seconde invasion » (Foncin, 1896,
p. 149). Les uns en cherchaient la cause dans I'enseignement, les autres dans
le rejet des valeurs chrétiennes, etc. Parmi les reproches communément ac-
ceptés, on souligna une carence dans I'enseignement de la géographie et des
langues vivantes ; et cela était d’autant plus vraisemblable qu’a la différence

des soldats francais, les soldats allemands savaient lire une carte topographi-
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que grace a une formation plus scientifique, ce qui leur avait permis de locali-
ser les lieux de bataille sur une carte. Les officiers allemands pouvaient par-
ler, disait-on, les langues étrangeres beaucoup mieux que leurs homologues
francais.

Alors que Jules Simon (1814-1896), alors ministre de I'Instruction publi-
que, cherchait la cause de la défaite de la guerre dans le systeme éducatif en
pleine période de trouble apres la Commune, en 1871, il a chargé deux ex-
perts d'une enquéte nationale : Louis-Auguste Himly (1823-1906), professeur
de géographie a la Sorbonne, et Emile Levasseur (1828-1911), professeur de
géographie, d’histoire et de statistiques économiques au Collége de France.
Selon ces spécialistes, I'enseignement de la géographie n’existait presque pas
dans I'enseignement primaire et secondaire, il était absent de la formation des
maitres et on manquait de matériaux pédagogiques (Lefort, 1992, p. 29). Le
premier constat n’était pas sans lien avec le statut des professeurs unique-
ment agrégés d’histoire, et le second pouvait étre modifié par une allocation
de crédit de soutien pour la publication de manuels de géographie. Ce qui
était sans doute un gros avantage pour un auteur comme Foncin. 1l allait pu-
blier successivement des matériaux scolaires comme la Géographie prépara-
toire (1875), la Premiere année de Géographie (1875), la Deuxieme année de
Géographie (1882) et la Troisieme année de Géographie (1885).

Si Foncin s’est autant consacré a la publication de matériaux pédagogi-
ques, la géographie chez lui se caractérise, a la différence de la pédagogie lit-
térale, par la mise en valeur des cartes ; la Deuxiéme année s'accompagne de
88 cartes, et la Troisieme année de 73 cartes. On demande aux éléves de res-

pecter la consigne suivante dans le manuel :

« 1. Chaque fois que I'on trouve dans le texte le nom d'un lieu géographi-
que, chercher immédiatement ce nom sur la carte. - 2. Remplir de nom-
breuse cartes muettes pour se préparer a tracer des cartes. » (Foncin,
1903, p. 1).

On constate ici la préoccupation pédagogique de Foncin dont un des
buts est de former les petits Francais a lire au moins une carte, ce dont avant

la guerre de 1871 I'enseignement géographique ne s’occupait pas. Dans cet
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objectif pédagogique, il a essayé d'illustrer I'enseignement de la géographie
avec des cartes et des figures. La rénovation de I’enseignement de la géogra-
phie n’était cependant pas limitée a la pédagogie. Foncin a mis en évidence la
critique de l'enseignement géographique dans la préface de sa méthode pu-
bliée en 1885, quinze ans apres la guerre :

« La défaveur dont a souffert longtemps chez nous la géographie tient a
un double préjugé : les uns n’en voyaient pas clairement 'utilité pratique ;
les autres soutenaient qu’elle ne s’adresse pas aux facultés élevées de

I'intelligence, qu’elle ne donne pas a penser. » (Foncin, 1903, p. 2)

Les Francais se sont certes rendus compte de 'utilité concrete de la géo-
graphie a cause de la défaite de la guerre ; la formation de meilleurs soldats
exige de facon impérative I'enseignement géographique. Pour les valeurs édu-
catives de la géographie, Foncin apportera, en tant qu'inspecteur général de
I'enseignement secondaire et en collaboration avec Levasseur, des précisions
dans les instructions de I'enseignement de la géographie en 1890, en relevant
cinq fonctions majeures : il s’agit non seulement d’éduquer I'imagination, le
raisonnement et la mémoire, mais aussi de développer I'éducation morale et
civique (Lefort, 1992, p. 21). La géographie aussi bien que I'histoire sont des
éléments indispensables afin d’éveiller et de former le patriotisme envers la
Nation qui, blessée par la défaite de la guerre, a perdu confiance en elle et
était sur le point de se déchirer. Paul Vidal de la Blache (1845-1918), géogra-
phe contemporain de Foncin, explique dans la nécrologie consacrée a Foncin
la situation socioculturelle dans laquelle s’est trouvé son collegue lorsqu'il
s’est mis a se consacrer a la géographie :

« Une des préoccupations de 1'opinion publique, au lendemain de 1870,
avait été de rendre a I'enseignement de la géographie, tombé alors tres
bas, la place qui lui revenait dans nos écoles ; on avait senti une infériori-
té nuisible aux intéréts de la patrie. Le premier remede consistait a pro-
duire des livres capables de servir de guide. » (Vidal de la Blache, 1917,
pp. 67-68)
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Foncin a certes réagi positivement a la production de matériaux pédago-
giques, alors qu'il avait commencé sa carriere de méthodologue par la publi-
cation d’'un manuel d’histoire (Nishiyama, 2008). Cette conversion a cette dis-
cipline ne se justifie pas simplement pour des raisons d’ordre personnel, mais
le contexte historique en faveur du patriotisme s’est imposé de maniere déter-
minante pour la réorientation de sa carriere. Foncin, patriote, était en effet
trés sensible a I'éducation patriotique qui se proposait de relever la France en

décadence :

« Messieurs, quand on a vu de pres les résultats lamentables de la déca-
dence matérielle et morale de la France a la fin du Second Empire, et
quand on recherche les causes, le reméde d'un aussi funeste affaisse-
ment de notre patrie, on ne tarde pas a se convaincre que l'ignorance et
le défaut d’éducation patriotique étaient la plus grave et la plus dangereu-
se de nos maladies. » (Foncin, 1880b, p. 5)

Dix ans apres la guerre, il constate le manque de patriotisme dans I’ensei-
gnement, et cela est particulierement problématique dans I’enseignement de
la géographie. Foncin rappelle la nécessité de I'instauration du patriotisme au

moyen de I'enseignement géographique :

« Ajoutons qu'il est urgent, qu’il est absolument nécessaire d’éclairer les
jeunes Francais sur la valeur réelle de leur patrie. L’amour aveugle n’est
qu’'un amour furtif et ridicule, indigne d'un homme sensé et d'un véritable
citoyen : on I'a appelé justement d’'un nom grotesque “le chauvinisme” ;
c’est le chauvinisme qui a conduit la France a deux doigts de sa perte. Le
patriotisme véritable est un amour éclairé qui connait exactement le fort
et le faible de son pays, I'adore tel qu'’il est, mais désire non moins ardem-
ment qu'il accomplisse de nouveaux progres, se corrige de ses défauts,
s’éleve par un effort soutenu au rang que dans bien d’autres branches de
I'activité humaine, d’autres nations lui disputent jusqu'ici victorieuse-
ment. La géographie comparée est un miroir fidele qui ne permet ni men-

songe, ni illusion. » (Foncin, 1882, p. 2)
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Foncin précise ainsi les valeurs patriotiques de la géographie dans la pré-
face de la Deuxieme année de Géographie ou I'on traite principalement de la
France. Avec la géographie comparée, on sollicite les Francais de saisir « la
valeur réelle de leur patrie », avec ses qualités aussi bien que ses défauts, et
cela surtout en comparaison avec d’autres nations.

L’enseignement géographique dispose d’autres aspects relatifs a la for-
mation du patriotisme. Cet amour pour la patrie ne permet pas d’étre séden-

taire, mais il exige, selon Foncin, I'expansion au-dela de la patrie :

« Comment ne pas voir, en effet, l'utilité patriotique de la géographie.
Jamais 'enseignement ne fut plus nécessaire a la France. Si nous vou-
lons, nous, Francais, conserver une place dans le monde, résister aux
flots anglo-saxon, allemand, américain, russe, qui menacent de nous sub-
merger, nous, notre commerce, notre industrie, notre agriculture, notre
richesse, notre race, notre influence politique et intellectuelle, il faut, par
un vigoureux effort, sortir de nous-mémes, nous aguerrir aux voyages
lointains, émigrer, coloniser, répandre partout notre langue, sir moyen
d’accroitre notre exportation, apprendre en méme temps les langues
étrangeres ; il faut avant tout que nous sachions la géographie®, que nous
soyons renseignés sur les productions de chaque pays, les usages, les
préférences, le tempérament, 'humeur de chaque peuple, les intéréts po-
litiques de chaque Etat. » (Foncin, 1903, p. 2)

Foncin justifie ainsi les objectifs de la géographie dans la préface de la
Troisieme année de Géographie. Comme ce manuel a pour but d’étudier « les
cinq parties du monde avec la révision de la France », I'intérét de Foncin
s’oriente vers I'extérieur de la France métropolitaine. Dans son esprit, on sol-
licite des Francais qu’ils aillent en dehors de la métropole afin de lui conser-
ver une place digne de son nom, et cela grace a la connaissance fondée en
particulier sur la géographie. L’enseignement géographique sert a renforcer la
concurrence des nations au moment ou les puissance occidentales s’achar-
nent a conquérir les pays « non civilisés ». L’enseignement de la géographie

s’articule avec la logique du colonialisme, et il vise a inspirer davantage l'idée

% C’est Foncin qui souligne en gras.
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coloniale aux petits Francais. L'enseignement géographique fait partie inté-
grante de l'enseignement colonial au sens d’'une propagande en faveur de la

colonisation.

5 L’enseignement de la géographie et la diffusion du francais

La derniere caractéristique de la géographie chez Foncin consiste a met-
tre en rapport la discipline avec la diffusion de la langue. En fait Foncin
concoit la géographie de maniere tres élargie par rapport a d’autres sciences.
Dans sa conception de la géographie politique développée dans le Diction-
naire de pédagogie et d’instruction primaire en 1880, sont compris tous les
criteres qui touchent a 'homme comme « langue, usages, coutumes, littératu-
res, arts, sciences, croyances des divers peuples » (Foncin, 1880a, p. 856).
C’est que « la géographie met plus ou moins a contribution toutes les scien-
ces. (...) elle résume et condense tout le savoir humain » (ibid). Foncin ne se
contente pas d’évoquer seulement la France, I'Europe, et le monde entier,
mais 'humanité tout entiere. En d’autres termes, sa géographie politique re-
couvre toutes les activités humaines, y compris le probléeme de la diffusion du
francais.

Foncin va plus loin et il soutient que « répandre notre langue, siir moyen
d’accroitre notre exportation » constitue la vocation de la géographie au sens
large du terme. Cette préoccupation de I'enseignement géographique au servi-
ce de I'expansion territoriale au moyen de la diffusion du francais se traduit
directement dans ses matériaux pédagogiques. Troisieme année de Géogra-
phie, La Géographie générale ainsi que Lectures géographiques tllustrées se
terminent respectivement par la présentation de I'état de la diffusion du fran-
cais dans le monde, ce qu'on ne pouvait pas trouver dans d’autres manuels
comme celui de Vat.

Dans la Troisieme année de Géographie, la problématique relative a la
diffusion du francais est intégrée dans la géographie politique du globe, avec
des themes comme « les religions et le gouvernement », les « grandes routes
de terre et de mer », et elle se lit apres la lecture consacrée aux « rivalités po-
litiques » (politique universelle et politique européenne). Foncin situe ainsi la
diffusion du francais par rapport a la logique de la politique internationale.

Pour terminer la Troisieme année de Géographie, il justifie 'argument en fa-
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veur de la diffusion du francais en ces termes :

« Il est tres important pour la France d’enseigner le francais aux indige-
nes de ses colonies afin de leur inspirer peu a peu des sentiments fran-
cais et d’accroitre ainsi d’autant sa puissance et son influence dans le
monde. Si tous les Algériens, Tunisiens, Cambodgiens et Annamites, si
tous les indigénes du Sénégal, de 'Ougboué et de Madagascar parlaient
francais, notre langue compterait en plus hors de France autant de repré-
sentants environ qu'il y a de Francais en France et son domaine linguisti-
que dépasserait alors 80 millions d’ames. Ce prolongement artificiel de
notre nationalité suppléerait dans une certaine mesure au trop faible ac-
croissement de notre race qui menace surtout d’étre submergée par le
flot allemand en Europe et par le flot anglo-saxon dans le reste du mon-
de. Il n’est pas moins utile d’enseigner le francais aux étrangers : la
connaissance de notre langue les rapproche de nous, nous concilie leur
estime et leur amitié. L'exportation de nos produits est également plus
facile, plus abondante dans les pays de langue francaise. Enfin dans le
conflit des langues qui complique les relations internationales, notre lan-
gue peut aspirer par sa précision, sa souplesse, sa clarté a devenir la lan-

gue de la civilisation universelle. » (Foncin, 1903, p. 184)

Foncin présente les raisons nécessaires a la diffusion du francais tant
pour les colonisés que pour les étrangers. Les premiers constituent, a force de
francisation, un élément indispensable pour renforcer la France en termes de
démographie, et les seconds permettent des relations plus cordiales et ac-
croissent l'intérét économique. Il constate la suprématie du francais en tant
que « la langue de la civilisation universelle » en raison de la qualité intrinse-
que de la langue. La géographie était nécessaire, non seulement pour initier
les petits Francais au patriotisme, mais pour les éveiller et les convaincre de
la nécessité de la diffusion du francais dans les colonies et a 'étranger. La
connaissance de la géographie aidera des lors les éleves a apporter éventuel-
lement leur soutien aux actions pour la diffusion du francais, ce qui se rap-
porte, dans son cas, a I'action de I'AF.

Foncin a continué a travailler presque tout au long de sa vie au bénéfice
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de la diffusion de la géographie par la publication de matériaux scolaires. De
plus, nommé en 1882, une année avant la création de I’AF, inspecteur général
de I'enseignement primaire, secondaire et supérieur d’Algérie et des Facultés
des lettres d’Aix et de Montpellier, il a exercé une influence déterminante sur
I'enseignement géographique jusqu’a sa retraite en 1911. En effet, il a siégé
presque trente ans au poste de l'inspection générale, alors que cinq fonction-
naires homologues se sont succédé dans l'inspection générale tour a tour
pendant la méme période (Lefort, 1992, p. 52). Sa présence a marqué non seu-
lement les activités de I'AF comme 1'évoque I'expression « années Foncin »
(Barko, 2000), mais « les années Foncin » s’étaient déroulées également en

étant centrées sur la politique de 'enseignement de la géographie.

6 Conclusion

L’évolution de I'enseignement de la géographie au XIX® siecle prouve le
mouvement de mise en valeur de son aspect utilitaire aussi bien que patrioti-
que. L’enseignement spécial a intégré cette discipline dans son curriculum,
dans le but de former les enfants de la bourgeoisie naissante a la modernité et
a Pesprit scientifique, tandis que 'enseignement géographique traditionnel, a
la veille de 1871, s’était appuyé exclusivement sur des supports non visuels,
comme si I'enseignement de la géographie faisait partie de 'enseignement lit-
téraire.

La défaite de la guerre de 1871 a profondément ébranlé la société francai-
se, y compris le monde de 'enseignement. La pédagogie de la géographie a
été améliorée de facon a instaurer une compétence de lecture des cartes dont
les soldats francais ne disposaient pas lors de la guerre, et Foncin s’est mis a
rédiger des manuels de géographie pour mieux compléter la carence en cette
discipline. L'intérét patriotique a également été intensifié en vue d’encourager
la nation, susceptible de se déchirer et de perdre confiance en son pays.

Dans 1'esprit de Foncin, 'enseignement de la géographie implique une
corrélation indéniable avec la diffusion du francais dans la mesure ou la géo-
graphie permet aux éleves de s’éveiller aux causes de la colonisation avec
pour support la connaissance de différentes régions du monde. C’est pour-
quoi ses manuels de géographie se terminent par la mise en revue de 1'état du

francais dans le monde, ce qui renforce de maniere indirecte les actions de

81



Pierre Foncin, fondateur de I'Alliance francaise, et I'enseignement de la géographie au service de la diffusion du francais au XIX® siecle

I’AF en matiere d’enseignement colonial.

Foncin ne s’est pourtant pas contenté de se consacrer exclusivement a
I'enseignement de la géographie, méme si ses activités éducatives comme
auteur de manuels exercent une influence sur le plan national. Le mouvement
des Sociétés de Géographie reste a dégager puisque Foncin a apporté son
concours pour la mise en place de ces Sociétés, comme la Société de géogra-
phie commerciale de Bordeaux en 1874, aussi bien que I'Union géographique
du Nord de la France en 1879, dont I'AF s’est inspirée au niveau de I'organisa-
tion et de I'idéologie.

Mais ceci est une autre histoire.
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La présence de Paris dans I’enseignement du francais au Japon :
une étude socio-psychologique et didactico-culturelle

IcArRASHI Remi

Résumé

La présence de Paris est-elle favorable a Uapprentissage du frangais pour les Ja-
ponais ? « La présence de Paris » désigne l'ensemble des représentations et images
sociales et des descriptions ou des données culturelles propres a cette ville. Les pre-
mieres ont été recueillies sous la forme d’'un questionnaire effectué aupres d’appre-
nants japonais de différents dges et contextes sociaux, et les deuxiemes dans des ma-
nuels de langues publiés au Japon et en France. A travers des analyses socio-
psychologique et comparative, Uauteur a mis en lumiere Uimportance du traitement
des données culturelles en classe. Les données culturelles, particulierement celles sur
Paris, sont indispensables a l'apprentissage du francais afin de non seulement déve-
lopper la compétence linguistique des apprenants mais aussi de créer une réelle vo-
lonté d’apprentissage. La fagon dont nous utilisons les données culturelles est toul
autant tributaire du choix méthodologique entre la transmission de connaissances et
Uapproche interculturelle que du role de Uenseignant. L'auteur conclut cette étude en
affirmant que les dimensions culturelles de Paris permetlent aux apprenants de ré-
Sléchir a la diversité culturelle en les interprétant a leur maniere et ainsi de mieux
apprendre la langue.

Mots clefs

Paris, dimensions culturelles, images sociales, approche interculturelle, diversité cultu-
relle.

1 Introduction

Il est évident qu’il y a beaucoup plus d’étudiants japonais a Paris que
dans le reste de la France. Pourquoi viennent-ils a Paris ? Quels sont leurs in-
téréts ? Et avant tout, pour quelles raisons ont-ils commencé a apprendre le
francais ? Telles sont les questions qui nous sont venues a I'esprit. Nous sup-
posons 'hypothése d'une corrélation entre I'aspiration pour Paris et I'appren-
tissage du francais chez les Japonais. Il faut noter ici que le francais differe de
I’anglais en ce qu’il intéresse souvent les gens de par sa culture, ce qui n’est

pas le cas pour I'anglais avec sa culture américaine jugée moins incitative. I1
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nous faut ainsi considérer le poids de la présence de Paris dans la situation
d’apprentissage du francais au Japon. « La présence » désigne, dans cette étu-
de, 'ensemble des représentations et images sociales de Paris qu'ont les ap-
prenants et des descriptions et données culturelles de Paris dans le cours de
francais. Tenant compte de toute « la présence de Paris », nous mettons en
question la relation langue-culture dans l'enseignement du francais. La pré-
sence de Paris influence-t-elle les apprenants japonais dans leur apprentissa-
ge du francais ? De quelle maniere et avec quelle intensité ?

C’est dans cette optique que nous menons cette étude en trois parties.
Notre premiere partie concerne une étude socio-psychologique. Nous justi-
fions la spécificité de Paris apres avoir défini certains termes psychologiques,
puis analysons les résultats d’'un questionnaire effectué aupres d’apprenants
japonais. Cette analyse nous permet de comprendre non seulement leurs inté-
réts pour Paris mais aussi leurs représentations et images sociales de Paris et
leurs sources. Ensuite, dans notre deuxiéme partie, nous analysons les des-
criptions de Paris dans certains manuels de francais publiés au Japon et en
France. Nous les comparons les uns aux autres en dégageant la différence
quantitative et qualitative des caractéristiques. Enfin, ces deux parties ame-
nent a la troisiéme partie qui est la plus problématique : une étude didactico-
culturelle. En élargissant le champ d’étude vers le cours, nous réfléchissons
sur I'importance et I'influence de la présence de Paris dans 'apprentissage du
francais. La facon de traiter des données culturelles en classe constitue égale-

ment un objet d’étude, ainsi que la réflexion sur le role de 'enseignant.

2 Etude socio-psychologique
2.1 Représentation et image sociale : cadre théorique

D. Jodelet (1997, p. 53) définit la représentation sociale comme « une for-
me de connaissance, socialement élaborée et partagée, ayant une visée prati-
que et concourant a la construction d'une réalité commune a un ensemble so-
cial ». Quant a 'image sociale, elle est définie comme un phénomene
d’opinion collective dans lequel plusieurs images, visuelles, mentales et sym-
boliques, sont interprétées et intégrées dans les contextes sociaux. Les deux
notions sont donc assez semblables, mais un trait les distingue : I'image socia-

le est un produit qui désigne une forme alors que la représentation sociale est
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un processus qui désigne une action. La représentation sociale est détermi-
nante dans la gestion des relations sociales, du point de vue des conduites et
de la communication (Castellotti et Moore, 2002, p. 8). Elle est considérée
comme un phénoméne producteur d’'images sociales (Moliner, 1996, p. 148),
autrement dit, 'image sociale est une mise en forme de la représentation so-
ciale, et ses éléments constitutifs sont proches de la réalité de 'objet méme.
L'image sociale est quelque chose que I'on voit ou qui se concrétise dans no-
tre systeme cognitif, cependant que la représentation sociale se définit plutot
comme image construite par un principe, un concept ou une idée. A cela
s’ajoutent les notions du stéréotype et du préjugé. Le stéréotype et le préjugé
ont souvent une fonction discriminatoire et économique en ce sens qu'ils sont
des informations toutes faites d'un objet qui existe et sont partagées depuis
longtemps dans un groupe, sans qu'il y ait de contact avec cet objet. Cepen-
dant, la représentation et I'image sociale sont des résultats d'une interpréta-
tion personnelle d'un objet : il y a un contact avec cet objet.

Nous examinons l'utilité plutot que la véracité de tous ces éléments re-
présentationnels, car I'important n’est pas de juger s'ils sont vrais ou faux,
mais de voir comment ils sont construits. Nous portons ainsi notre intérét sur
la facon dont les faits culturels entrent et se constituent dans notre systeme
cognitif au cours de l'interprétation, avant de considérer 'effet des données
culturelles de Paris sur I'élaboration d’images sociales qui pourraient motiver
l'apprentissage.

2.2 Spécificités de Paris

Paris nous fait énumérer autant de caractéristiques positives que négati-
ves : « Paris est beau / sale », « Paris est moderne / traditionnel », etc. C’est la
ville ol les contradictions peuvent résider de maniere harmonieuse. Tous les
aspects entretiennent ce qu'on appelle « un mythe de Paris » qui apparut au
XIX® siecle dans la littérature francaise. J.-P. Bernard (2001, p. 86) décrivit Pa-
ris comme « un univers de représentations, une forét de signes et de corres-
pondances » ou ses cOtés physique (réalité) et symbolique (représentation)
sont indissociablement imbriqués. Paris a un caractére mystérieux et il est in-
définissable. On finit par dire « ¢a, c’est Paris ! », et ca c’est le mythe de Paris.
Ensuite, le développement audiovisuel, récemment informatique, compte

énormément dans I’élaboration des images sociales de Paris. Celles-ci se mo-
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difient au cours du temps, des contextes et des tendances. Ce changement
perpétuel encourage les gens a vérifier si les informations diffusées par les
médias sont valables, a découvrir de nouveaux aspects de Paris, bref a faire
des expériences personnelles. Ainsi y a-t-il 26 millions de touristes qui visitent
Paris chaque année et la ville reste la premiere destination touristique du
monde (Chadych et Leborgne, 2006, p. 1). Il va sans dire que sa place est plus
forte que celle du reste de la France, et avec sa puissance économique, cultu-
relle et touristique, on pourrait considérer Paris comme un pays a part entie-
re.
2.3 Résultats du questionnaire

Nous avons effectué en 2007 un questionnaire aupres d’apprenants japo-
nais d’ages et de contextes sociaux différents. Le questionnaire avait pour but
d’avoir des réponses spontanées et diversifiées, issues de la perception libre
et immédiate des apprenants ; d’ou plus de questions ouvertes. Nous avons
obtenu 216 réponses (voir 'annexe 1) dans différents établissements : 4 ly-
cées, 5 cours d'université, 1 institut (franco-japonais du Kansai) et 4 écoles de
langues a Paris.
2.3.1 Situation en général des apprenants

80 % des sondés sont des jeunes (moins de 30 ans), apprennent le fran-
cais depuis moins de trois ans, et 70 % sont des femmes. La premiére raison
de l'apprentissage linguistique est malheureusement involontaire : « par ha-
sard » et « I'obligation universitaire », etc. revient 46 fois sur 254. Ceci symbo-
lise un manque d’intérét pour I'apprentissage chez les jeunes. Les apprenants
le trouvent tres difficile et inutile pour I'avenir ou le travail. 50 raisons sont
d’ordre culturel : I'intérét pour la langue, le cinéma, la littérature, etc. Il y
avait également un intérét pratique et esthétique pour le francais comme
« pour voyager » et « parler le francais est bien vu ». La différence de l'intérét
pour Paris est nette entre les générations : plus d’'intérét pour Paris pour les
jeunes et moins pour les adultes, ce qui prouve que ces derniers ont déja as-
sez de connaissances sur Paris. Concernant les manuels qu'ils utilisent / ont
utilisés, Taxi ! est le manuel le plus étudié dans I’ensemble des établisse-
ments. La série de NHK est tres répandue dans ’ensemble, d’ou sa sélection

comme objet d’analyse bien qu’elle ne serve pas en classe.
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2.3.2 Images sociales de Paris par rapport a celles de la France

Plus de la moitié des images de Paris sont liées aux sites touristiques
(259 voix / 468, soit 55,3 %), parmi lesquels la Tour Eiffel, le Louvre et I'Arc de
Triomphe figurent aux trois premieres places. Cependant, ces images sont
moins dominantes pour les adultes au Japon ; ils ont des images plus abstrai-
tes que concretes, telles que les musées, les arts et la mode, qui représentent
43,2 % de leurs images contre 22,6 % du total. Quant aux images de la France,
la nourriture et la gastronomie comme le pain, le vin et le fromage, consti-
tuent 182 voix sur 611 (30 %). Et « les choses parisiennes » apparaissent en
troisiéme position apres les faits culturels. La France représente essentielle-
ment la nourriture, la culture et sa capitale : Paris.

Il nous semble que « la France » rappelle aux apprenants I'actualité ou
I'histoire, alors que « Paris » leur évoque la culture et le tourisme. Si nous
classons leurs représentations sociales en deux catégories, la premiere caté-
gorie correspond a celles qui permettent aux apprenants de s'imaginer étant a
Paris : les sites touristiques, les cafés, le métro, etc. Et la deuxiéme contient
celles a travers lesquelles les apprenants associent Paris : un événement his-
torique ou un personnage connu.

Quant aux sources de connaissances, la télévision est la premiere source
consultée puis le livre en deuxiéme. L'ensemble constitué des cours de fran-
cais et des manuels de francais vient en troisiéme (76 voix / 510, soit 15 %), ce
qui prouve qu’il y a suffisamment de « présence de Paris » en classe.

2.3.3 Descriptions de Paris en classe de langue

Beaucoup d’apprenants sont tres sensibles a I’écart entre les images
qu’ils ont de Paris et les descriptions de cette méme ville faites dans des ma-
nuels publiés en France (que nous désignerons par « les manuels francais ») :
la ville difficile a vivre, la conduite violente, la colocation et les manifesta-
tions. Ceux qui utilisent des manuels publiés au Japon (« les manuels japo-
nais ») disent que les références sont identiques a leurs images, et que ces
manuels ressemblent a un guide touristique. Plus de 80 % d’apprenants pen-
sent que les mentions sur Paris et 'histoire vécue de I'enseignant a Paris sont
utiles pour 'apprentissage. Ils avouent que la France est égale a Paris, et que
le fait de connaitre la culture et I'actualité fait partie de I'apprentissage, moti-

ve I'apprentissage, les intéresse, sert a voyager ; en une phrase : « mieux vaut
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connaitre que rien ».

A notre surprise, la préférence entre 'enseignant natif et celui japonais
est assez équilibrée dans I'ensemble, et remarquable chez les jeunes. On peut
supposer que ces derniers respectent la qualité des expériences de ’ensei-
gnant japonais, a moins qu'il n’existe entre eux une certaine convergence de
sentiments. Soulignons que la proportion de ceux qui préférent un enseignant
japonais est différente chez les apprenants adultes selon le lieu d’apprentissa-
ge : seulement 9,4 % d’entre eux au Japon (I'Institut franco-japonais) contre
34,5 % a Paris. La raison est fort simple. Pour les premiers, un contact avec
des natifs est un réel besoin, quant aux derniers, ayant déja ce type de
contact, ils veulent partager leurs avis sur la vie en France avec des compa-
triotes.

2.4 Synthese

En résumé, les représentations et images sociales de Paris qu'ont les ap-
prenants, qu’ils soient jeunes ou adultes, sont principalement touristiques et
culturelles. Elles motivent 'apprentissage du francais et le voyage a Paris. El-
les nous ont persuadée que les apprenants étaient avides de connaitre Paris.
Méme s'ils ont la chance d’y aller une fois, ce n’est jamais fini. Lorsqu’on est
revenu d'un séjour a Paris, on en garde de nombreuses images, on commence
a en cultiver de la nostalgie, Paris ne nous lache plus (Bernard, 2001, p. 242).
Et c’est exactement ce moteur qui nous donne envie de connaissances lin-
guistiques et culturelles. Chacun fait son expérience et son interprétation. Les
représentations et images sociales sont des produits construits a partir des
expériences personnelles, des connaissances acquises et partagées avec
d’autres. C’est donc un produit trés complexe ou beaucoup de facteurs de dif-
férentes natures se mélent, y compris l'identité sociale. Ce premier chapitre
contribuera a envisager I'effet des manuels sur 1'élaboration des représenta-
tions des apprenants, mais aussi la possibilité d’en nuancer quelques-unes et

d’en implanter de nouvelles, en tenant compte de leur dynamique.

3 Etude comparative des manuels
Selon les résultats du questionnaire, certes, les manuels n’apparaissent
pas toujours comme de véritables sources de connaissances sur Paris, mais

ils pourraient tout de méme I'étre car ceux qui apprennent le francais ne peu-
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vent échapper a son utilisation au cours de leur apprentissage. C’est cette évi-
dence qui nous a conduit a fixer notre attention sur l'efficacité des manuels,
surtout celle des descriptions de Paris que 'on y trouve, dans I'élaboration
des images sociales de Paris et dans I'apprentissage méme (voir 'annexe 2).
3.1 Nature des manuels

Nous avons opté pour un manuel de type « guide », c’est-a-dire qu’il né-
cessite un enseignant pour guider ses utilisateurs-apprenants. Le manuel n’en-
seigne pas tout seul, et son efficacité relative dépend autant de la maniere
dont on 'utilise que de ses qualités propres (Besse, 2004, p. 15).

Concernant les manuels japonais, nous avons pris en considération 3 ma-
nuels utilisés a 1'université et 2 séries, I'une radiophonique I'autre télévisuelle,
toujours a 'usage des grands débutants : Bonjour Paris version réduite, Es-
cargot 1, Sur Place !, Cours de francais a la radio NHK (2004) et Conversa-
tion en francais a la télévision NHK (2006). Quant aux manuels francais sé-
lectionnés, ils sont destinés aux adultes / grands adolescents débutants de
toute nationalité : Taxi !, Campus 1, Panorama 1, Reflet 1, Café Creme 1, Al-
ter Ego 1, Tout va bien 1 et Cours de la Sorbonne. Les 5 premiers sont aussi
utilisés au Japon et les 3 derniers aux parutions assez récentes uniquement en
France. Ils couvrent de 120 a 150 heures d’apprentissage et ont pour but d’at-
teindre le niveau Al / A2 du Cadre Européen Commun de Référence.

3.2 Différences des caractéristiques
3.2.1 Quantité

La plupart des manuels japonais s’appuient sur une histoire principale
qui se déroule a Paris ou sur la présentation de Paris, contrairement aux ma-
nuels francais. Ces derniers sont organisés en fonction d’actes de parole. Ceci
implique qu'’il y a matériellement moins de descriptions de Paris dans les ma-
nuels francais. On y préfere les conversations quotidiennes aux voyages tou-
ristiques, les photographies d’endroits moins connus a celles des monuments
historiques, la civilisation francaise et la francophonie a la civilisation pari-
sienne. Et c’est ainsi que fleurissent les descriptions de Paris un peu partout
dans les manuels japonais tandis que les manuels francais vont traiter de ce
méme Paris dans des matériaux iconographiques, riches et variés, et dans le

cadre de la civilisation.
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3.2.2 Qualité

Les descriptions de Paris dans les différents dialogues ou scénes revétent
une caractéristique éclatante ou informative dans les manuels japonais, com-
me s’ils accordaient plus d'importance a la présentation de Paris qu’au dérou-
lement des histoires. Par ailleurs, celles des manuels francais sont plutot dis-
cretes et moins touristiques, elles ont surtout pour but d’actualiser leur
histoire principale ou leurs discours.

Les descriptions de Paris dans le cadre de la civilisation sont assez va-
riées dans I'’ensemble, pas trop touristiques mais riches en couleur culturelle.
Celles des manuels japonais ont souvent une explication complémentaire, et
celles des manuels francais sont parfois accompagnées d’explications plus
profondes, parfois riches en photographies mais sans explication.

Quant aux descriptions de Paris dans les matériaux iconographiques,
nous avons constaté une grande différence : les photographies sont non seu-
lement riches et variées dans les manuels francais, mais elles jouent égale-
ment un role de déclencheur d’activités, par exemple une description orale,
une discussion, etc. L'utilité non seulement visuelle et informative mais aussi
fonctionnelle sert a approfondir les connaissances des sites présentés.

Les citations littéraires qui se réferent a Paris se voient peu, mais elles
sont tres riches dans 1'un des manuels japonais (« Paris, a travers la littératu-
re » dans Cours de francais a la radio NHK 2004). Et de méme pour les do-
cuments authentiques, sauf pour de petites interviews des Parisiens dans
Conversation en francais a la télévision NHK 2006. 1l s’agit d’avis pris sur le
vif, toujours positifs, sur Paris par ses habitants. Pour finir, les manuels fran-
cais possedent une variété de documents : tableaux, site internet, cartes pos-

tales, etc.

3.3 Synthese

Généralement, les manuels japonais tendent & montrer davantage le Pa-
ris touristique et culturel, alors que les manuels francais, tous les aspects de
la francophonie, positifs et négatifs, en tentant d’adopter une position neutre.
Et leurs descriptions de Paris font preuve le cas échéant de plus d’originalité
et de nouveauté. La présentation de sites inconnus, de commerces populaires

ou d’événements annuels donne aux apprenants la possibilité d’appréhender
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Paris comme une ville ordinaire, avec ses habitants qui respirent et avec sa
réalité qui marque les secondes, et non pas comme une ville faite pour le tou-
risme et délimitée dans le temps. De plus, le réle de déclencheur d’activités
que nous avons remarqué par rapport aux photographies s’applique en fait a
toutes les autres descriptions, étant donné que l'objectif des manuels francais
est avant tout communicationnel, alors que les descriptions dans les manuels
japonais n’ont guere ce role et se bornent surtout a un role informatif. Les
descriptions de Paris dans les manuels japonais sont plus superficielles que
celles des manuels francais, qui sont mises en valeur par un contexte plus
profond et fonctionnel au niveau linguistique et culturel. Les manuels francais
répondent donc plus aux criteres des manuels que Risager et Andersen trou-
vent indispensables pour 'appréciation de la culture étrangere ; « équilibré et
exhaustif, appréhendé dans ses micro et macro aspects, positif et négatif »
(Byram, 1992, p. 166).

Par ailleurs, les manuels japonais seraient aussi utiles pour les jeunes ap-
prenants qui ont moins de connaissances linguistiques et culturelles (de Pa-
ris), et qui ont 'aspiration a découvrir Paris. Ainsi, les manuels francais
conviennent davantage a ceux qui veulent approfondir leurs connaissances :
les apprenants adultes. Une telle standardisation pourrait étre un objet de cri-
tique, mais l'efficacité linguistique et culturelle des descriptions de Paris est
tributaire en effet des acteurs : I'apprenant et I'enseignant. Par conséquent, il
faut que les descriptions de Paris permettent aux acteurs pour les uns d’ap-
prendre a interpréter et pour les autres d’enseigner d'une maniére objective

et efficace.

4 Réflexion didactico-culturelle sur I'influence de la présence de Paris
dans I'enseignement du francais

La culture est, d’apres Goodenough, une facon d’organiser des éléments
comme les pensées, les comportements, les attitudes et les identités
(Goodenough, 1964, p. 113). On ne peut pas se priver de la culture dont on ap-
prend la langue, comme le répondent les apprenants au questionnaire :
« Connaitre la culture fait partie de I'apprentissage d'une langue », « Connai-
tre la culture rend I'apprentissage de la langue plus efficace ». Nous exami-

nons deux effets conjugués des dimensions culturelles de Paris : les compé-
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tences linguistiques et la volonté d’apprentissage.
4.1 Effets conjugués
4.1.1 Avec les compétences linguistiques

Certes, il faut avant tout des compétences linguistiques quand on ap-
prend une langue. Mais 'apprentissage linguistique ne peut pas rester unique-
ment qu’a usage grammatical ou livresque, il doit se tourner aussi vers un usa-
ge pratique, social et interactionnel, pour développer des savoir-agir, des
savoir-faire et des savoir-étre. Comme il y a des codes linguistiques, il y a éga-
lement des codes culturels a apprendre. La langue ne s’apprend pas si elle
n’est pas utilisée dans des contextes, et ces contextes sont effectivement
culturels ; une traduction littéraire, une discussion sur l'actualité, un récit de
voyage a Paris, etc. Plus on apprend la langue, plus on connait la culture, et
vice versa. Comme le dit G. Zarate (1995, p. 73), il y a une « solidarité d’inté-
réts entre apprentissage linguistique et démarches de découverte culturelle,
lorsque la langue étrangere est envisagée comme une pratique sociale, dépen-
dante des attitudes et des représentations construites dans la culture mater-
nelle ».

Puisque la langue elle-méme est un produit de la culture, les données
culturelles sont des conditions préalables et inévitables pour 'apprentissage,
et celles de Paris sont plus présentes. Les données culturelles ne se trouvent
pas seulement dans les manuels mais aussi dans les discours de I'enseignant,
d’ou 'ensemble de la situation d’apprentissage. Les compétences linguisti-
ques et les dimensions culturelles se completent : c’est un effet conjugué. Le
role des données culturelles, surtout de Paris, est de rendre I'apprentissage
plus efficace et vivant grace a leur nature civilisatrice, informative et divertis-
sante.

4.1.2 Avec la volonté d’apprentissage

Le deuxieme effet conjugué des dimensions culturelles de Paris est la vo-
lonté d’apprentissage des apprenants, c’est-a-dire qu’elles répondent a leurs
attentes et stimulent leurs besoins intellectuels. Selon Gardner et Lambert, le
processus qui part de I'identification de la différence avec des natifs vers la
reconnaissance de I'ensemble d'une communauté linguistique avec la curiosi-
té et I'intérét pour I'autre groupe, serait a la base de la motivation a long ter-

me nécessaire pour 'apprentissage d’'une langue étrangere (Bogaards, 1991,
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p. 53). Les résultats du questionnaire nous ont permis de comprendre que les
apprenants manifestaient beaucoup d’'intérét pour la culture, de Paris en par-
ticulier. I faut que les données culturelles soient bien étudiées, peut-étre plus
soigneusement que les informations linguistiques, avec des nouveautés et des
originalités afin de susciter l'intérét d’apprentissage des apprenants, tout en
se référant a leurs images de Paris.

Les aspects culturels permettent en effet aux apprenants d’élaborer leurs
représentations sur cette culture. Les apprenants ne sont pas tout a fait
conscients de leurs représentations, et ils tendent a les considérer comme un
fait évident, sans réfléchir ni au « pourquoi » ni au « comment ». Leurs images
de base, souvent vagues et stéréotypées, sont donc améliorées au fur et a me-
sure d'une découverte culturelle. Cette élaboration est importante pour la vo-
lonté d’apprentissage des apprenants, parce que le fait de connaitre / recon-
naitre ce qu’ils ne connaissaient pas / connaissaient fait plaisir aux
apprenants, stimulant ainsi leurs besoins intellectuels. En plus, Paris est, pour
eux, d'une étrangeté familiere, c’est-a-dire qu'ils ont plus de contacts visuels
et virtuels grace aux médias, bien qu'ils n’y soient jamais allés.

Pour mieux bénéficier des données culturelles de Paris, il ne faut pas
oublier le role de 'enseignant. L'enseignant utilise les données culturelles
pour lancer un échange d’opinions ou une interaction culturelle, en renvoyant
des représentations aux apprenants. Il s’agit de I'approche interculturelle que
nous allons aborder dans la section suivante.

4.2 Choix méthodologique

L’approche interculturelle est une méthodologie d’enseignement dont
I'objectif est de mettre I'accent sur des convergences, de s’attacher a des pro-
blémes et des situations qui doivent étre abordés dans toute leur complexité
et leur globalité (Abdallah-Pretceille, 2004, p. 148). La transmission des
connaissances prime sur I'approche interculturelle dans 'enseignement lin-
guistique au Japon. Les connaissances culturelles sont certes indispensables
en tant que base ou outil pour I'apprentissage linguistique et pour la commu-
nication avec un natif. De plus, 'approche interculturelle ne serait pas facile a
réaliser au Japon car les mentalités et comportements japonais refusent les
interactions verbales en public : la peur de se tromper, le manque d’habitude

de discussion en classe et la culture du silence. Cependant, il ne faut pas pro-
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gresser de facon univoque en se bornant a engager un maximum d’informa-
tions. Puisque la culture évolue comme la société évolue, et que Paris est a sa
pointe, il faut apprendre a interpréter, a appréhender et a analyser les don-
nées culturelles. C’est 1a méthode pour développer la compétence intercultu-
relle, qui demande au préalable des connaissances sur la culture d’origine,
I'identité et le soi, et qui est demandée dans 'apprentissage linguistique et
dans la formation d’'un acteur social susceptible de vivre dans la mondialisa-
tion économique.

On ne peut pas choisir entre la transmission de connaissances et I’appro-
che interculturelle comme méthodologie d’enseignement : les deux sont né-
cessaires et en corrélation.

4.3 Role de I'enseignant

Comme nous l'avons vu précédemment, le role de 'enseignant s’avere
important dans le traitement des données culturelles. Contrairement aux ma-
nuels dont la quantité et la qualité des faits culturels sont limitées, le discours
de I'enseignant peut les enrichir. J.-C. Beacco (2000, p.148) explique cette in-

fluence :

« (...) les représentations d’'une société étrangere que les enseignants
de langues mettent en circulation sont pourtant déterminantes pour la
construction du savoir culturel, car c’est par leur truchement direct et
par celui du manuel que se réalise une sorte d’expérience vécue d'une

culture étrangere. »

1l s’agit de la « pseudo expérience » des apprenants. Le discours de I'en-
seignant est bien plus riche d'images concretes et d’authenticité que les des-
criptions des manuels, parce qu’il se fonde sur des expériences vécues. Mais
le danger est que les apprenants le prennent pour un seul modele du pays et
de la culture, alors qu'il existe une diversité d’interprétations. Il est souhaita-
ble que I'enseignant, natif ou non, ait une expérience d’acculturation pour
qu'il ait lui-méme I'ouverture d’esprit et la réflexion suffisante sur une culture
autre et sur la sienne. Il doit étre également en mesure de porter un regard
objectif sur ce qu’il a vécu et d’orienter les apprenants vers l'interprétation

des faits et vers 'ouverture d’esprit. Sa position doit étre la plus neutre possi-
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ble.

Que l'enseignant soit natif ou non, il n’aura pas été formé a l'enseigne-
ment de la culture (Naito, 1993, p. 572). Sa méthode se développe au fur et a
mesure du nombre de cours et du public concerné. Comme une méthode
d’enseignement ne doit pas en général étre acquise une fois pour toutes, celle
de la culture doit constamment étre révisée. C’est le travail de ce que M. By-

ram et al. (2002, p. 10) appellent « un bon professeur » :

« (...) un enseignant capable de faire saisir a ses éleves la relation en-
tre leur propre culture et d’autres cultures, de susciter chez eux un inté-
rét et une curiosité pour « l'altérité », et de les amener a prendre
conscience de la maniére dont d’autres peuples ou individus les percoi-

vent — eux-mémes et leur culture. »

L’enseignant ne peut pas trancher sur les avis des apprenants concernant
la culture, ni dire si c’est correct ou incorrect, comme il peut le faire, en prin-
cipe, pour la langue. Il n’y a pas d’avis correct ou faux, méme s'il s’agit de sté-
réotypes. Chacun a son interprétation, d’ou I'importance de savoir comment
conduire cette interprétation et respecter la différence culturelle.

4.4 Synthese

L’envie de connaitre la culture francaise constitue une des raisons princi-
pales de I'apprentissage du francais et la culture parisienne, en particulier,
s’avere dominante dans ce domaine. Méme si elle fait partie bien évidemment
de la culture francaise, il nous semble cependant qu’elle dépasse celle-ci en
ce qui concerne les besoins des apprenants et la quantité et la qualité de la
composante culturelle des manuels. Il est impossible de faire 'impasse sur
Paris, d’autant que les apprenants ont de plus en plus de connaissances acqui-
ses par des outils informatiques et/ou un contact direct.

Que les apprenants fassent leurs les données culturelles et les interpre-
tent, cela dépend de la qualité de I’enseignant. La richesse de la substance
culturelle d’'un cours est tributaire des connaissances antérieures et de la
bonne volonté des apprenants ainsi que de la facon avec laquelle 'enseignant
aborde la composante culturelle en classe, a 'usage des manuels et/ou de ses

propres expériences. Ce n’est pas une question relevant de la nationalité de
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I'enseignant. De ce point de vue, 'approche interculturelle se révele indispen-
sable pour que les apprenants soient plus motivés dans leur apprentissage en
interprétant et découvrant la diversité culturelle par I'intermédiaire de leurs

représentations et images.

5 Conclusion

Les apprenants s’intéressent en effet beaucoup a Paris. Ses caractéristi-
ques multinationales, multirégionales et originales attirent les gens, de méme
que la symbiose entre une stimulation et une confiance que la ville offre. Ils
prennent plaisir a s’émerveiller du changement rapide et a retrouver ce qui
est familier et traditionnel dans Paris. Leurs besoins intellectuels ne s’assou-
vissent pas. Bien qu'il y ait des différences quantitatives et qualitatives entre
les manuels japonais et francais, leurs descriptions de Paris servent a motiver
les apprenants dans leur apprentissage linguistique et culturel et, si elles sont
introduites par I'enseignant avec I'approche interculturelle, elles donnent éga-
lement I'occasion de les interpréter a leur maniere, d’appréhender la diversité
culturelle et de se référer a leur culture d’origine. Le role de I'enseignant est
primordial dans le processus de I'approche interculturelle, actualisant au pas-
sage les descriptions culturelles des manuels, en y ajoutant de nouvelles in-
formations ou en parlant de ses propres expériences.

Nous revenons enfin a notre question initiale : que signifie « la présence
de Paris » dans l'apprentissage du francais ? J.-C. Beacco (2000, p. 17) dit :
« L’apprentissage d’'une langue étrangere implique comme mécaniquement la
présence de quelques éclairages culturels ». Ces éclairages culturels sont sou-
vent de Paris dans le cas du francais au Japon. Et a partir des éclairages
culturels de Paris, les apprenants élaborent leurs images de Paris, découvrent
quelque chose de nouveau et ainsi s’intéressent davantage a la langue. Dans la
présente étude, nous avons vu que la présence de Paris était tres forte dans la
situation d’apprentissage. Elle mesure le degré d’intérét culturel des appre-
nants et indique la potentialité de 'enseignement linguistique. Nous nous per-
mettons ainsi de conclure que la présence de Paris est favorable a I'apprentis-
sage du francais au Japon.

On ne peut pas vivre sans culture, comme on ne peut pas vivre sans lan-

gue. L'appréhension d'une culture autre et le fait de vouloir connaitre 'altéri-
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té sont indispensables pour se sensibiliser au monde ou la multiplication des
contacts et la complexification de la société deviennent de plus en plus fré-
quentes et naturelles.
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Annexe 1 : Résultats du questionnaire nombre d’exemplaires : 216

1) Age 2) Sexe
10-19 ans 89 Femme 151
20-29 ans 82 Homme 65
30-39 ans 27
40-49 ans 5
50 ans - 12

3) Durée de 'apprentissage du francais

Moins d’'un an 90
1-3 ans 88
3-5 ans 8
5-10 ans 7
10 ans - 10

4) Pourquoi avez-vous choisi le francais comme 2¢ langue étrangere ?

Par hasard 21
L’obligation universitaire 20
Vouloir apprendre une autre LE que 1'anglais 18
Par intérét 13
Pour le voyage 13
Parler le francais est bien vu 12
L’intérét pour la langue 11
Le francais est beau 11
Pour les études en France 11
Le cinéma 7
J'aime la France 7

5) Séjour a Paris (court et long terme)

Jamais 127
Séjour tres court (- de 7 jours) 26
Séjour court (+ de 7 jours) 18
Séjour moyen (1-3 mois) 6
Séjour long (+ de 3 mois) 25
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6) Cochez un seul numéro qui correspond a votre intérét. Pour 2, 4 et 5, précisez.

1 Paris 97
2 Province (autre que Paris) 28
3 France 68
4 DOM-TOM 4
5 Pays francophones 14

2 : Lyon (5), Provence (4), Marseille (2), Bourgogne (2), Normandie (2), etc.
4 : Nouvelle-Calédonie (2), Martinique (1), Tahiti (1).
5: Canada (b), Suisse (3), Pays africains (3), etc.

7) A quoi pensez-vous quand vous entendez le mot « France » ? (3 mots / per-
sonne)

Le pain 55 | Les arts 24
Le vin 54 | Louvre 21
Tour Eiffel 44 | Le drapeau tricolore 12
La cuisine 43 | Arc de Triomphe 11
La mode 31 | Le dessert 11
Paris 28 | Z.Zidane 10

8) A quoi pensez-vous quand vous entendez le mot « Paris » ? (3 mots / per-

sonne)
Tour Eiffel 78 | Versailles 10
Louvre 56 | La culture 9
Arc de Triomphe 41 | Les musées 9
Paris collection 22 | Lesarts 9
La mode 19 | La capitale 8
Seine 16 | Révolution Francaise 8
Champs-Elysées 12 | L’architecture 8

9) Comment avez-vous obtenu ces connaissances sur Paris ? (réponses multi-
ples possibles)

Journal 23 | Voyage en France 41
Magazine 61 | Cours de francais 56
Livre 99 | Manuels de francais 20
Cinéma 56 | autre 38
Télévision 116

10) Pensez-vous que les mentions sur Paris sont :

Utiles 76
Plutot utiles 93
Ni utiles ni inutiles 32
Plutot inutiles 2
Inutiles 2
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11) L’histoire vécue a Paris d'un enseignant de francais est :

Utile 112
Plutot utile 71
Ni utile ni inutile 22
Plut6t inutile 1
Inutile 2

12) Dans ce cas-la, quel type d’enseignant préférez-vous?

Francais 98
Francophone 26
Japonais 96
autre 5

Annexe 2 : Etude comparative des descriptions de Paris

Manuels japonais

Manuels frangais

Dans un dialogue
/ sur une scene

L’histoire se déroule a Paris.
Présentation de Paris.

Peu d’histoires a Paris, discret et
moins touristique.

Fonction d’actualiser les dialo-
gues.

Dans le cadre de
la civilisation

Varié, riche en couleurs culturelles.
Avec explications complémentai-
res.

Varié, riche en couleurs culturelles.
Avec explications profondes /
photographies.

Dans des photo-
graphies et
dessins

Plus de dessins que de photogra-
phies.

Tres varié.
Fonction de déclencheur d’acti-
vités.

Dans des cita-
tions littéraires

Radio NHK (2004) « Paris, a tra-
vers la littérature ».

Peu.

Dans des docu-
ments authenti-

Télévision NHK (2006) petites in-
terviews des Parisiens.

Pas beaucoup mais varié : ta-
bleaux, site internet, cartes pos-

Un peu superficiel.

ques tales, etc.
R L Tous les aspects de la francopho-
Synthese Trés touristique et culturel. nie (positifs et négatifs).

Role de déclencheur d’activités.
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La pensée culturelle de Senghor : la symbiose des
langues et des cultures

ToBA Misuzu

Résumé

Le premier Président de la République du Sénégal, Léopold Sédar Senghor, qui
est l'un des fondateurs de la Francophonie, est souvent considéré comme un défen-
seur de la langue frangaise. Il a proposé, revendiqué la Négritude, et a demandé la
restauration de la culture africaine. Pour lui, la francophonie et la Négritude ne sont
pas contradictoires et il considere qu’elles sont compatibles au sein de la francopho-
nie. En outre, il a souhaité la fondation d'une « civilisation universelle » en posant
les fondations de relations égales entre la culture africaine et les autres cultures, en
particulier, bien sur, la culture frangaise. Sans doute, ces idées sont-elles dues a
Uéprouvante expérience infantile de discrimination raciale qu’il a faite en tant que
noir, de son propre métissage, et du conflit qui provient de son admiration conjointe
pour UAfrique et pour la France.

Mots clefs

Francophonie, négritude, civilisation universelle, métissage.

Quand on entend le nom de Senghor, on se rappelle immédiatement que
c’est un poete africain, I'un des fondateurs de la Négritude, et aussi qu'il a été
le Président du Sénégal. Cependant, je souhaite insister sur un point en parti-
culier : Senghor est un personnage central de la Francophonie. Je distingue la
« Francophonie » avec une majuscule, qui désigne 1'Organisation internatio-
nale de la Francophonie (OIF), de la « francophonie », qui nomme les liens
privilégiés entretenus entre les hommes et les femmes de langue francaise.
En mai 2009, elle regroupait 70 membres, comprenant des pays observateurs.
La France est toujours le plus grand pays a investir, et le siege de la Franco-
phonie se trouve a Paris. Par conséquent, on n’a cessé de blamer la Franco-
phonie en disant qu’il s’agissait d'une organisation favorisant le maintien et
I'influence de la France sur ses anciennes colonies, et aussi qu’elle marquait

la réapparition de 'empire colonial francais. En réalité, I'Algérie qui a acquis
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son indépendance en échange de son sang n’a pas rejoint la Francophonie
pour des raisons politiques, alors que les pays maghrébins voisins font partie
de l'organisation.

Cependant, il s’agit d'une erreur si I'on considere que cette organisation,
qui s’est élargie jusqu’'aux pays de I'Europe orientale, regroupe aussi des pays
africains qui n’étaient pas d’anciennes colonies francaises, ce qui manifeste
«la volonté impériale » de la France, comme Chauprade (1996, pp. 128-129) le
remarque.

Ainsi, si la Francophonie est considérée seulement sous I'angle de la dif-
fusion du francais, est négligé le fait que la Francophonie soutient « une sym-
biose de langues et cultures ». Dans cet article, on examinera la pensée cultu-
relle de Senghor en élucidant ses idées quant a la question de la Négritude, a
la question linguistico-culturelle et en consultant Liberté, série de cinq volu-
mes comprenant des paroles, des essais, et aussi des préfaces, afin de déga-

ger I'idée de base de la francophonie.

1 La Négritude

La notion de Négritude est célébre. Senghor est connu pour 'avoir diffu-
sée. D’apres l'auteur, « la Négritude n’est ni racisme ni contorsions vulgaires.
C’est, tout simplement, I’ensemble des valeurs de civilisation du monde
noir » (Senghor, 1964, p. 400). Comme il le dit dans une conférence, il a lancé
le mouvement de la Négritude dans les années 1931-1935, qui correspond au
mouvement Negro-Renascence de 1903, fondé par des noirs anglophones, des
Négro-Américains (Senghor, 1993, p. 14-15). Ainsi, I'origine de la pensée pro-
vient du continent américain, au-dela de 1'Atlantique, et donc le « négre »
auquel Senghor fait référence ne se limite pas a I'Afrique.

Avant le mouvement de la Négritude, le germe de cette pensée a paru
dans la revue The Nation le 23 juin 1926. Sous la signature commune de Cé-
saire, Damas, Langston et Senghor, il est défini comme suit : « Nous, créa-
teurs de la nouvelle génération négre, nous voulons exprimer notre personna-
lité noire sans honte ni crainte. [...] Nous savons que nous sommes beaux. Et
laids aussi » (Senghor, 1993, p. 15). IIs indiquent que la Négritude n’est pas
une exigence visant a glorifier le caractere noir, mais elle est tout autant la

manifestation de I'identité des noirs qu'un désir de reconnaissance.
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Senghor s’est efforcé d’acquérir la culture francaise apres son retour en
France en 1928, mais sa conscience d’étre un Africain s’est fortifiée suite a
des rencontres avec des Antillais, comme Césaire. Ensuite, le mouvement de
la Négritude sera porté par ce petit groupe.

Dans la conférence faite a la Chambre de Commerce de Dakar, le 10 sep-
tembre 1937, Senghor a prononcé un discours intitulé « Le Probléme culturel
en A.O.F. ». Bien qu'il n’y ait aucune référence directe au terme de Négritude,
le rétablissement des « valeurs noires » (Senghor, 1964, p. 19) et du bilinguis-
me est présenté positivement. Le premier Festival mondial des arts negres,
qui a été organisé par Senghor a Dakar en 1966, était un grand pas menant
vers la réalisation de son idéal. Selon le discours d’ouverture de Senghor, le
role et la signification que les Sénégalais trouvaient dans ce festival étaient
« la Défense et Illustration de la Négritude » (Senghor, 1977, p. 58) en présen-
ce d’ethnologues, de sociologues, d’historiens, de linguistes, d’écrivains et
d’artistes qui étaient venus de continents différents. Le point important est
qu'« il ne s’agit pas seulement de défendre I’Art negre du passé, tel qu'il est
exposé, aujourd’hui, au Musée dynamique » (Senghor, 1977, p. 60). Comme
I’écrivain tchadien Nimrod (2006, p. 100) I'indique, Senghor a rappelé et ensei-
gné aux auditeurs leurs racines et leur culture africaine, que la colonisation
leur avait fait oublier au sein de la modernité. Le regard de Senghor porte
beaucoup plus sur le futur que sur le passé de 1'Afrique. Il souhaite que la
culture et le peuple de I’Afrique soient admis dans un avenir prochain, tels
qu'’ils sont, dans le monde.

Senghor s’opposait a l'attitude du prétre et a celle de ses camarades
blancs qui I'ignoraient dans sa classe du college théologique, alors qu’il y était
entré nourri de grandes espérances, et il s’est efforcé de rétablir son identité.
Il avait une sensation d’inégalité, due a I'attitude des gens, avant tout celle de
I’ancienne colonie vis-a-vis d'un noir, et a pris alors conscience d’étre « un
noir » stigmatisé par 'extérieur. On pourrait donc dire que l'origine de la pen-
sée de la Négritude se trouve dans l'infériorité extréme dans laquelle il a été

mise.

2 Une relation avec 'ancien colonisateur, la France et le francais

Senghor, qui maitrisait le francais et qui a été l'initiateur de la Francopho-
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nie est devenu membre de ’Académie francaise. De 1a vient qu'il est décrit
comme « 'homme de la France » par Diop, B.-B., le romancier sénégalais
(Thorin, 2006, p. 96). Senghor déclare qu'’il aurait également choisi le francais
s'il lui avait été donné 'occasion de sélectionner une langue. Lui a été forcé
d’apprendre cette langue, celle du colonisateur. Ngtgi (1986) dit que ces mots
de Senghor sont lyriques.

Cependant, si on souligne seulement son attitude positive envers la Fran-
ce et le francais et qu’'on ne traite pas la question de la « complémentarité »
entre les cultures et la « symbiose » auparavant mentionnée, la Négritude
peut paraitre un terme raciste, et pire, la Francophonie prend des airs d'impé-
rialisme linguistique, celui du francais, et non plus celui de I'anglais. Il est aus-
si nécessaire de voir a nouveau son attitude envers I'ancien colonisateur et sa
culture. « La Culture consiste & assimiler, non a étre assimilé » est une expres-
sion importante répétée chez Senghor quand il mentionne la relation avec
I’ancien colonisateur. D’apres Senghor (1964, p. 316), il ne s’agit pas d'une ex-
pression originale, car elle provient de Montaigne, et il I'a apprise dans un
cours a la Sorbonne. Méme si cela est vrai, on doit considérer la signification
de I'« assimilation » telle qu'’il I'utilise. Ce sont des exemples auxquels il se ré-
fére & maintes reprises. Il utilise les mots : « la terre » et « une greffe » pour

parler de I'« assimilation » idéale.

« Avec les instruments nouveaux, importés d’Europe, importés de
France, c’est la terre méme de I’Afrique qu’il cultivera. » Encore une fois,
c’est 1a le but ultime de la colonisation : une fécondation intellectuelle,
une greffe spirituelle. En d’autres termes, pour reprendre la conclusion
de mes prolégomenes : « une assimilation qui permette 1'association ;

mais une assimilation par I'indigene » (Senghor, 1964, p. 68).

Ainsi, ce n’est pas une « assimilation » unilatérale de I'extérieur mais une
assimilation positive liée a l'intention des autochtones eux-mémes. C’est jus-
tement ce que I'expression « assimiler, non étre assimilé » signifie. De plus,
« on range encore les peuples d’Afrique noire parmi les “ primitifs ” » (Sen-
ghor, 1964, p. 240) mais il ajoute qu'’il faut étre vivant pour assimiler et que la

théorie de la « table rase » du Negre est un non-sens (Senghor, 1964, p. 94). 11
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accentue ainsi le fait que I’Afrique a sa propre culture, et demande simultané-
ment des efforts de la part de 'ancien colonisateur.

3 Pour les langues africaines

Senghor s’est intéressé a ses racines et a fait des recherches sur les lan-
gues et sur les arts africains, autant de choses qu’on ne lui avait pas ensei-
gnées (Barrada et Gaillard, 2006, p. 63). De plus, il pensait que « la promotion
des cultures du Tiers-Monde, singulierement de leurs langues sont les
meilleurs véhicules des cultures » (Senghor, 1993, p. 138), et aussi que « la
langue est, en méme temps, le véhicule et I'instrument majeur de toute cultu-
re » (Senghor, 1993, p. 191), et il s’est occupé de I'enseignement des langues
négro-africaines pendant quinze ans (Senghor, 1993, p. 138).

C’est en 1937, quand il avait 31 ans, qu’il a profité de ses vacances pour
revenir au Sénégal et a redécouvert la culture africaine. Il a alors préconisé le
retour aux « langues nationales » (Senghor, 1993, p. 188). L’adoration de Sen-
ghor pour la terre africaine s’est approfondie a partir de sa visite en Afrique et
au sein du mouvement de la Négritude en France. Pour lui, les langues africai-
nes ne sont pas des langues imparfaites, qui seraient inférieures aux langues
européennes. Il s’opposait catégoriquement a toute vision considérant la
culture africaine comme primitive. La culture africaine est méme, a ses yeux,
quelquefois supérieure a la culture européenne. Il faut attirer I'attention sur le
fait que Senghor, qui n’est pas toujours opposé a I'assimilation économique et
politique, montre une attitude de refus radical envers I'assimilation culturelle.
C’est justement la raison pour laquelle il explique la nécessité d’instruire et de
maintenir des langues locales autres que le francais.

Il a ainsi proposé et demandé : « Travaillons a faire de ’Ouest-africain,
politiquement, un citoyen francais : mais culturellement ? » (Senghor, 1964,
p.- 13). Ensuite, il a ajouté : « Notre milieu n’est plus ouest-africain, il est aussi
francais, il est international ; pour tout dire, il est afro-francais » (Senghor,
1964, p. 14).

L’ « afro-francais » implique I'’enseignement du francais et d'une langue
indigene (Senghor, 1964, p. 18), il n'indique ni une Afrique a la francaise, ni
une francisation de I’'Afrique. C’est-a-dire que la culture africaine ne dépend

pas de la culture francaise, mais qu’elles sont situées a égalité. Pour lui, la vé-

107



La pensée culturelle de Senghor : la symbiose des langues et des cultures

ritable culture est faite d’enracinement et de déracinement. L’enracinement
au plus profond de la terre natale : dans son héritage spirituel. Le déracine-
ment signifie I'ouverture a la pluie et au soleil, aux apports fécondants des ci-
vilisations étrangeres (Senghor, 1993, p. 25). Ceci méne a une discussion sur
le mélange et la coexistence des cultures, mais on constate qu’il se fonde sur
les cultures africaines et les langues africaines comme point de départ. Les
cultures africaines et européennes sont complémentaires. Il pense qu’il est
possible d’avoir une littérature noire en langue francaise ; toutefois, il pense
qu'une telle littérature ne saurait exprimer toute leur ame, leur saveur, leur
odeur, leur accent, et un certain timbre noir aux instruments européens. En-
fin, il propose que les ouvrages scientifiques soient écrits en francais, et qu’en
langue indigene le soient des genres littéraires qui expriment le génie de la
race : la poésie, le théatre, les contes (Senghor, 1964, p. 19).

Ce qu’il recommande ainsi, quant a la question linguistique, est le bilin-
guisme. Il dit, autrement : « [...] nous avons choisi, consciemment, le bilinguis-
me comme moyen privilégié, [...] le bilinguisme franco-sénégalais. Il avait le
choix, a I'exclusion de toute autre, de la langue francaise ou de la langue wo-
lofe, mais comme chef d’Etat dans un régime présidentiel, il n’a pas choisi le
francais pour deux raisons : c’est, d'une part, par fidélité au principe de I'enra-
cinement dans la Négritude. D’autre part, il connaissait bien les vertus de ra-
tionalité mais aussi les limites de la langue francaise, sinon I'impossibilité,

d’exprimer les mysteres de I'ame noire » (Senghor, 1993, pp. 244-245).

4 La symbiose des cultures et la construction de la civilisation univer-
selle

Comme on vient de le souligner, le point de départ de la Négritude chez
Senghor se trouve dans une pensée selon laquelle la culture africaine doit étre
considérée 1'égale de la culture européenne. Cela signifie qu’on doit choisir
aussi bien des éléments de la culture européenne que des éléments de la
culture africaine parce que « I'Europe (a) ses “ombres” et ses “clartés” comme
I’ Afrique noire » (Senghor, 1964, p. 91). Ce qu’il encourage alors n’est pas de
« subir » tout sans défense mais de « choisir » entre elles, et cette attitude se

perpétue a travers le francais. Je citerai les mots suivants de Senghor :
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« Le francais est notre langue officielle ; et c’est d’abord a la France que
nous demandons I'assistance culturelle, a la France de former nos élites.
[...] Avec votre langue, nous essayons d’acclimater le meilleur de vous-
mémes : plus que votre logique et votre clarté, votre méthode » (Senghor,
1964, pp. 318-319).

Senghor revendique le maintien de 'autonomie de 1'Afrique, mais ne nie
pas la relation avec I'ancien colonisateur et il demande une participation posi-
tive de la France. Bien sfir, le francais lui-méme est un héritage du colonialis-
me et n’a pas été choisi par I'Afrique elle-méme comme langue pédagogique.
Cependant, d’apres Senghor c’est une « arme » (Senghor, 1964, p. 399), utile,
sélectionnée par des pays ex-colonisés pour servir méme apres I'indépendan-
ce. De plus, cette langue est devenue un outil qui « se plie » (Senghor, 1993, p.
79) aux usagers. Ici, il se plaint de ce qu'« [...] & c6té des transfigurations que
les poétes négro-américains et négro-africains ont fait subir a la langue anglai-
se, celles que les poétes noirs ont fait subir a la langue francaise sont discre-
tes » (Senghor, 1993, p. 75). Mais, c’est a partir de la qu'une symbiose des civi-

lisations et des cultures a pu se produire.

« Pourquoi ne pas unir nos clartés pour supprimer toute ombre ? Ou,
pour employer une image familiere, pourquoi, cultivant notre jardin, ne
pas greffer le scion européen sur notre sauvageon ? Vertu des civilisa-
tions métisses. Il est significatif que les grandes civilisations aient été mé-
tisses » (Senghor, 1964, p. 91).

Senghor prend la métaphore de « la greffe » maintes fois, mais le point
important est qu’il ne soutient pas la simple fusion des civilisations et cultu-
res. La raison pour laquelle il prend I'image de la plante avec sa racine est
qu’il souhaite nous faire sentir le souffle vital de la vie qui s’y trouve. « C’est
de la greffe de celle-ci sur celle-la que doit naitre notre liberté. Saveur du fruit
de la greffe, qui n’est pas la somme des éléments composants » (Senghor,
1964, p. 103). De cette facon, I’Afrique devient un sujet positif qui introduit
I'élément européen de maniere constructive. Senghor a également présenté

I'idée de « civilisation universelle » par le métissage des civilisations et cultu-

109



La pensée culturelle de Senghor : la symbiose des langues et des cultures

res.

La « civilisation universelle » est une civilisation qui inclut la civilisation
et la culture africaine éliminées jusqu’ici. On pourrait dire qu’elle est une Uto-
pie qui est menée par sa propre interprétation des concepts de Négritude,
d’assimilation, et de métissage des cultures. En d’autres termes, la « civilisa-
tion universelle » de Senghor est portée par la redécouverte de valeurs appar-
tenant a la nature noire, appelée Négritude, et aussi par I'assimilation mutuel-
le et par un métissage entre les cultures. Pourquoi Senghor a-t-il admiré a ce
point le métissage ? C’est parce qu’il a un profond rapport avec sa propre ori-

gine, hybride, et avec sa situation personnelle.

5 Senghor et la francophonie

Senghor cherchait quelque chose qui succederait a I'Union francaise
(fondée en 1946) et a la Communauté francaise (fondée en 1958) qui per-
daient leur substantialité. C’est en 1955, lorsque, dans le gouvernement d’Ed-
gar Faure, il était chargé de la révision de l'article VIII de la Constitution, rela-
tif aux départements, aux territoires d’outre-mer et aux protectorats, comme
secrétaire d’Etat, que certaines idées de la Francophonie lui sont venues. Il a
eu alors 'occasion de s’en entretenir avec Habib Bourguiba, et il s’est 1ié
d’amitié avec lui afin de travailler ensemble a I’élaboration d’'un « Com-
monwealth a la francaise » (Senghor, 1993, p. 134-263).

Senghor a prété attention aux intéréts de la France afin de la faire parti-
ciper a son projet de Francophonie. En fait, bien qu'’il diit beaucoup a la Fran-
ce et au francais, ce qu'il a visé n’était pas seulement la coopération entre des
pays francophones. Il a également envisagé '« Association des pays de langue
romane » (Senghor, 1993, p. 139) qui n’a pas été réalisée, comme Communau-
té organique, pour entretenir des relations de coopération surtout avec les
mondes hispanophone, lusophone et arabophone (Senghor, 1993, p. 138). Cet-
te association devait s’étendre, comprendre la Francophonie, conduisant a la
réalisation de la « civilisation universelle ».

La Francophonie est définie par Senghor comme « ensemble de nations
dont le francais est la langue nationale, la langue officielle ou la langue de
communication internationale » (Senghor, 1993, p. 69). Ensuite, il évoque

« des poetes qui ne sont pas de 'Hexagone dans les anthologies de poésie
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francaise » (Senghor, 1993, p. 69), des Antillais, des Guyanais... Ainsi, on
constate que la Francophonie ne vise pas pour Senghor la diffusion de la
culture francaise. Elle est plutdt considérée comme quelque chose qui dirige
notre attention vers une culture extérieure, surtout la culture africaine, qui
avait été humiliée méme dans le domaine de la recherche.

Comme Dumont (2001, p. 84) I'indique, il est vrai que Senghor se plait a
citer souvent le fameux Discours sur l'universalité de la langue francaise de
Rivarol, au long des 300 pages de sa Liberté 5. Cependant, le point de vue
senghorien n’est pas celui d'un acculturé, mais bien celui d’'un penseur qui
croit a la rencontre des cultures, a leur symbiose, bref, au métissage. Cela est
montré plus clairement dans la préface au Lexique du francais du Sénégal.
Senghor y a noté que « nous sommes pour une langue francaise, mais avec
des variantes, plus exactement, des enrichissements régionaux » (Dumont et
al., 1979, p. 3). De plus, il parle de « la nouvelle Francophonie », qui « préconi-
se un bilinguisme, fondé sur les études contrastives des langues et cultures,
(et) entend favoriser non pas la confrontation, mais la symbiose des valeurs,
complémentaires parce que différentes » (Senghor, 1993, p. 252). Ici, « 1a nou-
velle Francophonie » mene au bilinguisme. Pour Senghor, I'ouverture a la
francophonie n’est jamais contradictoire avec un enracinement dans la Négri-

tude, parce qu’il pense qu’elle est un « complément nécessaire ».
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(La situation linguistique contemporaine de la so-
ciété multilingue a Madagascar : le cas de 1'enseigne-
ment primaire en province)

P& % Nisaimoto Noa

Résumé

Madagascar est multilingue, en ce sens que plus de 18 groupes ethniques malga-
ches ont gardé leur propre dialecte et que s’y ajoutent des Indo-Pakistanais, des des-
cendants de Chinois, des habitants d’origine européenne établis depuis l'époque de la
colonisation, et des immigrés européens qui forment aussi une des composantes im-
portantes de la population de Madagascar.

Le présent article est une réflexion sur la question des langues et de l'éducation
contemporaine a Madagascar d'apres le travail que nous avons mené sur le terrain
pendant six mois, en participant a des cours de l’école primaire dans le Sud, et aussi
en communiquant en malgache avec des habitants afin d'appréhender leur conscien-
ce linguistique le plus directement possible.

Selon notre analyse, les éleves regoivent un enseignement en francais des l'école
primaire, cependant ils n'arrivent pas a comprendre les informations données dans
le matériel pédagogique, surtout en province, a cause de la difficulté a comprendre
les textes écrits en frangais.

Pour conclure, bien approfondir le malgache tout d'abord a l'école primaire com-
me moyen de communication entre locuteurs de langues régionales différentes mene
a l'intercompréhension et a l'apprentissage d'aulres langues, notamment le frangais.
Enfin, il devrait étre possible d'acquérir des connaissances et des oulils émis en mal-
gache et en francais dans la sociélé informatisée et mondialisée.

Mots clefs
Multilinguisme, éducation linguistique, dialectes, intercompréhension, conscience lin-
guistique de locuteurs.
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na DX, BfiigEL %), « Malagasy iombonana » I, [fE&x4 kL fit&‘i’é < TH
AHIVEE] LW EHRE R D,
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Xt (3) 20074E9 A E#HB Antananarivo O 1M T T O

EH [ - - HHMTOMBRIKREL 725, Bulh: - SELHMTHIN
TW50LIEHA 9 1.

FTNT [ddo RELED, BRIV bbb 00X bh b X, RIIHEER
DALDNE LW, MEOALIZRBITELEL, FROFEZS> TEVDIZAAR
VARV LRV AL, Teny gasy ([teny] 135%, [gasyl |3 [malagasy]
DEWILT, Teny gasy 13 [ FHAHNVEE]) bl LRV L E AT
WA, - - -]

Wk (D, (), B) 256, 2HDOIENFE LS. LMHIE, RFFAINVGEDOTE
HICMLT, MoRKEEELLZILEOHILAEE, ZTOEEHEITRBMICERL T
WBHZ ETHD, 24 HIE, Merina i & H 7 0 Rk & ORI RER 25 S,
Merina BEAEA M EACALE S 2 XRETH 5, F72, Mo RIEIE Merina &2
WY AWML, TN SEEIRICHBN TV S, Toliara 1, 2007 4£12, Merina
BEAREETHLVA NG YRATUDBREFHICH ) L LOFHIE X - HIBTH 5,
5.2 77> AEDMBEDT

1992 EA 5 2006 4 THOX ¥ H A A NVILFEELEICIE, 7T v AEOMEIITFIC
BT 25 RE %D o7, FEBE, MREROZELIS, BOFRLEY 12T 7 T
VAFENREG L ALN, ITHOCE, ENEOBETFEIZT IV AETITbRTE T,
2007 fE 4 HIC, BEIRIESN, AR, [7TF7 VY AFERI T T A NVORHFET
HbH] Lamdhiz, LHrL, BETHOXRLMY, <FHAAIVADK 80% A< 5
HAANGEDEI ) Y HNVEZETH LD, €LT, 2000 FEOWERT, HOHWHIRMITH
WTT7 T VAGETHLT 22 DOTESEMEET%Z DO AEEERD 0.57% 128 X 7%
A

RETTAHINTHEENT VDL T T Y AFEICE, W OPORENH b, 728 213,
Bavoux (1993) &, “AITHAR7 T » A3k, Tananarive” R M AR O & #E O3
75 YRR, R TH EN TV ARINOB THENTWE 7T ¥ AFEIFITTn 5,
¥ 7>, Randriamasitiana (2003) O XS, Y ¥ HAHNEL T TV AENR LY &5
> EiE% frangache £ X X EDH 5,

R HAAIVEEAEREZESTENIL, A AH VAL TIEEEBEIETEETH B
72, REHAHNVANORER EDOFZER TR~ T AT AN NViEERGE L, AWZERT
BT HAANNANFALTIER S HAANVGETHE LV, MDD T T ¥ RiEND S
Do 7T Y AERTTH AN NVANFALTORETIZAR L, FIZ, FHEABEE R
AR E DT DO Iz0lib s, T2, a0 HME, BERAOMES, #EH, 4t
HEDMEDDDZETH 5,

HE T, < FHAA VMR T 25HE AN OB AR, HiF, REdmL
LTEBED, 77 VAP REE R D, BOLEMTFOELESL, 77 Y A% bE T
HZHEBEARO ST 22 L, HENAZBERT 572012575 ¥ AiBEHED

THE#B Antananarivo IZfETR ADZ LB LTE ),
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=n
=A"

(«w

ETH Do

ST, RTTABINVAREDRTVOMER (¥ H A VAT, 5048, Eik
FH) N, TEBEFEPAVLY BE LD FAOFRITEDE L HHIZDOWTH
Rzt &onEx5IHT %,

200648 H < F T AN NVARKRED KT IVIZT
P [N O/NERDIED DFBRIZHCDTL Lo e, BEXLDNLIDIIHE
DERLDOFERANT-EL Z@bE5s0 ? |
PEERTRI T ELHFT R VAL, IR ELENS T TV AFRIH THEA,
7T YAFENRTE e, AdHE s, BEBFRTOERIY, BALOFEIC
AL o TP RO P SAFERDZ PO, FAVLIZT T ¥ AFEORI
P2o Tz SAFERD, ]

KRFTOHFET T v AFETITON, HHREAM 2 EORELREM B &2 LEL T 5
SHOEMERTIHVAEES 77 ¥ AiETH 5o Académie Malgache A3 REH O
FODITHANNET TV ARTE - 75 v REITH AN ViEEEE (Vocabulaire
pour 'Education civique des Jeunes) % FIfT3 2% L, HMHGERPHEMMEO~ T
AANVFEREED TS, L LadS, FHEEMHGEO~ 577 A VEE~ORRE
T2 7 E OB, Bl HAE 0 R 1 B S B EIN OAT ik o BT o R X

—HLTwiwv, BFETIE, £L0nE, HMESHNFRMKAELTY I VA5
Lo TEPNZDDOESZRL 2T LR S %\, 1990 FERPINC 7 7 ¥ Ak % 4x[FH
RICERTHILT, 79V AETRIEENZIEMICT T ¥ AFENTE 2 —HMOEHL
BORKEZFLNT 7 EATERVEW)RNPERZFOLTILZHEDO—DE LTH
PF, 75 v AEORE LS b Sz, 2000 ERTIE, ~F A A VEE BEE R
LAT, 77V ABIEHEMBRESLEEMRL T 2H8HTH 5,

6 ¥4 H X HIVEERM DAL INER DEBIFFZE

6.1 VEHZXAHIDHEEHE EHBENEE

RYAAANTIL, 5AEMOWELNE, 4 FHOPELFLZRET, 3SFEMOEEUT
NEMET D, FDOMK, RFAFER AR (examen du baccalauréat) (Z54H% L 72# 13,
KFWHEFET L8 Do WEHE EPERFTFOFERHEL T, T I, E
HYHEI TN, EEoTnHWVI LD, REZFOMTLIELIEHER I T,
YA AANTIREERTHE - LICHERELZ L > TBY, PEHFO2FEHET
&, NFH AN NVEEREES ERBASEEE LCRENED SN DD, 3EH LI,
RYH AN IVORER - A5#E, < FH A A NVGEUIORERHIZEN 7 5~ ZFETITH
Nb, BEHEUREZ, ETORHEN7 I v AETITbRS,

2T AN EDE 23 58 THRE STV A, FEAeRTORT OFHBALIZH

8 Article 23 - Tout enfant a droit & l'instruction et & '’éducation sous la responsabilité

des parents dans le respect de leur liberté de choix. L'Etat s’engage & développer la for-
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AL SN T, 728 21E, BHOBEERBEICED LAY v 70561252 L, Wl
D—FHOHTT T, BEHICIHBELZHZBLL T E05, ZHEHE LD HErEF
NdLEND, BT, HHELVD, HHECEHL EORFEFEVICHFSES
L AR, —J, EETIE, RER IRBICOREEIC T b kY, B
WMo 7 7 v AFEERHE LTV A LEABIgE Sz,

6.2 Toliara D AM/NER THDEEHE

HIFEAEE DS, T s LTwab <4 2 H IVEERIN Toliara D M# Toliara T T
D/INFTOBEEBR 2, < F H A NVEEETEL 75 v AFELE WS, EE5
LI TR L TR WEBlEBMIZEITONS 2 & OMERIIO W T %
1790 Toliara M~ & A A A Vil DT A 23% -42% O HIKTH % (INSTAT
2006) o

ZUDIZ, Toliara 12 EA R RE L FFAEBDPEDS LTV A2 HIRTH 21 2B~ 5,
Toliara i (AIT120 7 A, MifE# 17 Jiked) 1%, < ¥ A A D NVEHEIEST S, <5
AAND 6 DODETTD%RINT, bobkdbA v 7 ITRMOBNTHTTH S, Wby
AT B T~ 813 EDRBEEMAIEE L TWT, Vezo lEAS Toliara i THO KL %
HOTW5, TNTEPORERLCTHETHAEE, Vezo FEE2HLE LTELONE
LIRE D & o7z, Toliara i OHIE S S THi % 1T 9 o Merina &% Betsileo 7 &®
BEHEIL B O REAEIER ¥ ¥ % A T Toliara i 2 il L 72K, BE#E< 4 H 2 7 VG
il U CREBUEE T 222k b,

e, 1 AW G /ANVFR OIS L7z, HEOMFHEIER 60 4T, #
REEAERTH Y, 1ZIFETOMFELEIRFNIHNS, MATLI LR TERW
O, BHEOREMNEBEICRAF SN, FREADPEEMBIEICRA T2, 1 AMOAEE
FZEREIZ 27T B 30 40C, ZDH L, ¥ A AHNViE (BHEEFIORTEE - FiE
S0 - R - R - W) ORERIDS 5 KR (RO 19%), 7 T v AGEDS 6 K (&
RoO¥) 21%) TH Do FFMIC, EFE- 7T v AFEOREEH LT, H40%% 5D,
TERY R, WBOBRELZGDDLE, BEROBIEBISHEORELR->TWD,

LaL%AS, EBEOSTH AN VEREROEGETE, RFETHo T,
Merina JEIZHAR S L IEF I, 75 Y AREICE LT, iz O/ Hedic
DELBFEESADLREICE LT > T Wb, [TF N AN INVEEEEIZL > Tiibh
%88 LT TOREGFERETIE, Merina 5 UANOHSHFHEIEEWICAFNICZR S ]
L, G/NEROBEEFES,

INE2AEEDHEBOFETIE, 77 Y ABOBFEEBET LI 0L E B> T
T, MHOEE R EORBOBZEL LTORIEZ B2 TICEA T ThH o720 NES
EAEOERE - R - ABZHSUEDSOHREIZETT T ¥ AETEDINTW D, Sl
T TV RAFERPOICATI N, FERIET TV AEIC L 2HPIERFEZ I CIIETE W
7o, BEHERER X UM S 2 KA S E o T b, HEBEERITEL TV Bk

mation professionnelle.
% Ankazobe Tld, FOLGHEZF <720, BHICRIWERET »HZHLL T 5 L o
%7
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BEEIC-AbWiRv, F72, 1970 FRO < 5 H A A VEECEUE O b IS5 4R e %
L, BUAE, HAiE o TWD 30 40D T T AN NVADELIE, 7T v AikfE
FTIHHENN Z & A% Antananarivo KO H BIRE OB TR S L, i OFHMA R
LML o TWh, EEHEDVPBNML TR EDRAER, [REZFEI~ S A A7)V
FEMERECAT ) ST LwiTh e, B0 CEHML 2w S, Fld Vezo
STHAILTVD X, 75 Y AEDORERE ST, TEBRY 75 ¥ AFETITWWT
nE, R Vezo HETHIL TV, BIFOHTHBZAZ A Db obhs, —HY
FTRTCOEMABT T T AANGEIZLL) o TWIBED Do TR e, FHREMIET
Ehholon.] kD (200649 H)o

WAL, A M)y 72 ROEHKMHADSHOLE LY, Mianatra manisa (apprendre
compter), Md. Paoly, (1995) ([$t%%#129]) Z13L®, LPILDDONWIz, < F I A
HIVEERENEGR L 7 T ¥ AGEOMRO E OFERED A LTT SN, FREEIIEGES
nTws,

7EHYIC

AETl, RFTANNVTHEINTCEBMGETH LT FAANVEEL, IHFEFE
DEETHH 77 Y AFEOHEOHRTONY L, FBHEOEMRICELT, IEROSY
BRBIUELZOSHENTOBETHILOAL L OWFHEZBUTHEONMALEZ D &
WZERE R T 72,

RYHAANDETAEUL, T T AN NVOWIRS S, ~ 7 H A B VEEEH#E (L
M), 79 Vv RAELEVWIREL BT T3 OOHARWEEDH S, v FHTAHVOHK
D% IZHIMBFEDE ) Y ANTH LY, BNEETHWONESERI~ T T A
HINVEEHHEFE Y 75 L AFETH B, T HAANVEMIZBWTIE, EEEOREE H
FHORBEOMIZIE, BFEBESELRERE LA L TWT, HEETiish
T Merina 50L& O P CHEAMREZ KO XMEHETH L. 77 v Ak
SR THAHNVEOMRIE, ZLDOHTT v AEERM, 75 v AEIEOHTOE
BEiEs > Twh, [FiE (langue nationale), 247 (langue officielle) & LT®
R AAHNVGRE ML V) T Lix, BHOFHEEOH TORRO THTIIHFET %
DOD, AMLFIZLZHEREZICL T RIE R,

2000 FEfRIC 2 o TEHRL, I AN NEOEEREDH ) HIZOWTENTHE
WA BIICRHG SN, TRNFRORIED 2 &b SRR, 5 7% 5 RiEO (L
RHUADLEREFEHFICNY ARSI LI2EY, RIEMOMEIBREZREDLZ L%
HEEE L7z, < T ADNVEREOREEWIIRHMEND L) 12k o720 ZOFRMHIEYE
HOKEDSFENIEH L L o THED LN TS, Lo L, BMHFEORMROD
DR EDRTHANNEDOKEMR, BB, EFREEOBEM > Y % L)
Bb§, REINIEIZS V.

1820 AR~ 74 A HOViEDERAL SN, LFEAREL THHOEMIFEV, %<
DR CIRBUE D 2N EN O REA T TG 21T, ZRERORED
R, AR kR, A, ERE EEARIC L > TR SRR BN TW 5,
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— BT, BHITH-TH IV THROESRZ D Z LMW TE, HEHETIIE L
LTWwWb, 512, ERHEMZHBMELEEE & LI, KR TLH5BBCARED
Tx —F ) R MREMEFRE D S O NKER, HRYH, BWEE, MR
B 2B LT, BEAETF A A 5%, W2 HICLTwD,

[EEAL] CREEE, LW BENS, 75 Y AEEROBZ, EFENOBLAE L
WEANOEREREZ R RTHEL DL WO NTz, HHMOFE O FiEER 58 Bk
BEETRETHD, L L, EFEEIIATI LT E, OFUELH6T7 T VAR
WO REEEE R 2 FFECOEREE LT HEEZ, BERLKY, ML Tws &
BE AV MR CEFECTH LT H AN NVEORAZHMIKE L THEL I LN, 7
TV RENOIRIZORDNY, T T AHNNERT TV AETHREINEREIEL
CHRT 22 LIZD2% DD TIE RV D,

KEE, EFOBIHEIREIEL, VP AINVOEEHEEMETHICEEE 57,
B CORBEHL CORBEE L ERNAHMSWEAENRDLILIILY, <FTAD
WALZRII BT 2 SHOBEO S 52502 kld, HERLEICBT 28 FEEODH
DHEERERTLILE, FHROSHOUEE Lz,
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E-—NEERXEEAR T LA 247
A% (1981 — 1992) (BT B AERATH A F—DERR
—ERAMICE377O0—F
(Mode et stéréotypes interculturels : Représenta-
tions des couturiers japonais figurant dans quelques
quotidiens francais (1981-1992) —approche par
I’analyse du discours)

EE T F Koma Kyoko

Résumé

Cette étude a pour objet de réfléchir sur les stéréotypes interculturels utilisés
dans la presse écrite frangaise qui parle des couturiers japonais. Dans notre article,
nous nous sommes proposé d’étudier les stéréotypes fréquemment ulilisés dans les
médias, qui touchent au monde de la mode, en particulier, dans deux quotidiens
Sfrangais dont la sensibilité politique est divergente, Libération et Le Figaro. Ces deux
Journaux présentent la mode proposée par les couturiers japonais a partir des an-
nées 80, époque qui correspond a ce qu’on a appelé «l'offensive économique du Japon
en Occident». Dans les faitls, chacun des journalistes de mode, que ce soit consciem-
ment ou inconsciemment et indépendamment de sa sensibilité politique, a recours a
des stéréotypes a propos du Japon, en particulier des stéréotypes liés a la violence.
Les stéréotypes interculturels sont utilisés non pas pour qualifier les créations des
couturiers japonais, mais pour étayer la vision préconstruite du Japon. Une telle ap-
proche est sans doute conditionnée par la forte croissance économique du Japon, si
souvent évoquée en Occident a cette époque. Un contexte semblable a favorisé, a tra-
vers cette mode, la prédominance d’une image du Japon, telle que les Francais
lavaient en fait préalablement congue. On se conlente de reconduire une image du
Japon pré-construite.

Mots clefs

Stéréotype interculturel, couturiers japonais a Paris, quotidiens francais, analyse du
discours médiatique, altérité.
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5 5 Koma Kyoko

1 [EUIC

AROHWME, LA T4 TOFH' 25, WHERMWALE LTOHAD A X =T %W
PICERLEIETHODEMAT LI EITH D, BAKWER & LT, LB,
1980 4EfCLIRE, SUTHARANZ 7 v v a v« FHFA F =D REL KR E W HICES
L, StBICFONEEZHALL) L LAo2E2IY LiF5, & ) BRI 1983 4,
R - E=FRT[72 /72X Yy R4 (HARHR) | (Baudot, 1999, p.313.) %%
SR L7Z2NARE (77 ¥ N4 Comme des Garcons) R IIAMERI D) - 3Ly
Ta VICHT A TRESN R FEMEN G L T 5, S HRATFTHA
F=PPOR L 72EME, FRET, S—a v S TESNTE KD A X =V 2 5%4e
KHETODTHo72, LhE, vy =X b, B — Lot v X9 2Bkl 3 —
Oy L I A A=V L RELRRY, S =X 7DETFN, KO HKRE S
LAaWVW7 4 A, E—=LOkkwilt, BalitbhivCn/: TR 0%/, sldb&onhi:
FRERMPLEH 2 R2 S5 3REL, X)) - E= FREZRLE-OTH S (Remaury,
1994, p.141, p.575) o

ARWFFERS LI T dH 5 1980 41X, PHRROREF B 5 HASIJOPKITH L,
AT 4 T, HERORPOMELZHE, MALLY L LD, ZOB, HARBN K
OCHARBEOAT VA & 4 T2AH L7z (Honoré, 1994, pp. 9-54.)c €D & 9 Kk
B 5 HERORFBENRE AT 72 SN0 L, %) - = F
ROEHEIREE R0 ESNBEHARATHA F—I2LBE—FIE, WhIlIZRR S
DTH? ) Do

2 AFLFE1TDER
SO GIICBWT, AT LAY A 7L, s, Bk s RL 2R,
BIRD LA MBEORBTH L LE X 5N TWA, Amossy I3,

WE L7-EMARRE LTCOAT VA4 TOAEMETLEIEDL ST L
o T, MNEEEDS, FIHOPT, WA, FLLEILEREDOD LEEHRE
FEED, HETELET VI > TEOHERTHMET L L I, ATV
T YA TR ETAHI L EERT S (Amossy, 1991, p. 21.) .

T b DFD, AT VLA YA TOMPUL, T3, HATTH L)%
B BMRIIKTET 25D TH L, TNOR, TOATLE AT, HEATOLE
AERD BT THRTRRICZ D, [SlOMEATRZTRICL, 332a=2Fr—Ya >

LURR T, Dictionnaire de UAnalyse du discours (2002) DEFHRICIEDE, Sl
(discours) (& [HEEELINCHE SNIARETATH Y, H 5D A ST THH] (G
Wk, U, WA RESE) 2IEUET R0 L LTEZ L, AFEICLLE, IS
#7 (analyse du discours) @ HI{IET 7 A b DR THIEEDIRNTDH 2L, 77 A
b ORER & ALAMITBE S N7c 8y L% 55855174 (énonciation) DEEEEZEZ 5T &
LINTWwa,
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E— FERTALMAT VA 547 LB (1981 - 1992) 2B B HAAFHA F—0FEL—SHMTL BT Tu—F

DOR=AELTEbNS F7H, ETLEMNLTE=F » ORMEI IR %7
DV LD (Amossy, Ibid.) | LWz X9,

Amossy 1X, 7V Y2 AT LA AL TOEVELTOLHIZHBXTW5S (Amossy,
op. cit, p.33)o 7 V) Yz L, [T 7 A M OWEMICTIE T Z LD RERFED 7V —
T THb, TNCHL, AT VLA FA T, [EEICEDL 72D A TR L
ZUINE RO VEOERBIIBWT, WICWEN RN ZHE 2L S35, 51
COAT VA I A TIL, [ OBREI LT 2 [y E#] 75‘”)31?5’77”‘4'3%0)
BADOLETREEINLZER LIS, TORKE—HTFT)—12H Y B THHKX, 1
A=V | LEFREND, Amossy HEDBBITFT 202 EHT 255618, 24 Y AD XD
KB L) DR 7)Y 2 THLEDITHL, A7 LA ¥ A4 T (Laszh,
HEHEAR L) ORKELTYNEN) AT T =I5 T 5K, £ 2= (Amossy,
op. cit.) LW 2 bo RiTIEI D Amossy DEFHRZHEL, 5z T30,

3 ’ﬁﬂﬂ‘

AT OERMRIL, BRI T 5 7 7 ¥ A DRREEK Le Figaro & /i #AR
ﬁ@ﬁ)é Libération THVY, HRANZ 7y a vy -FHFALF =8 - FLFELT -
VT a rTHRELEE- FICHT2H|EFRIICENE D T BMEDOEERAD
FEFIRE, 1981 4EH 5 1992 4E 120725, Le Figaro TIXIZIZTT T8 - I L
FRNT-aL sy a YpEREINTE Y, il 106 iHTH o 720 THITH L,
Wav s ya roERNIGIRE AT - 72 Libération T, 37703 Td - 72, Le Figaro 7°,
8 - E— FRO THARBG] 2ol F 2 IR L7201, 1982 4: 10 J 21
HoHZ & THY, Libération TIE, 1981410 A 17, ISHOZ & TH b,

4BNEVSBFBEVDRTFLA 2T
OHRERD HWMEARE MO EDATFLEF A4 T2 L) S BHCETEAT LS
A 7% %L THABS | 2E2B L T2 e S horz3, T2 TSR
BNOAFT VA A 7L, [HEER HEEROOAREREI S8 [HEEZz
EHADP 728N ], [HOBIEE LTORT] L) =7 —<I5HTE 5, DT,
ZNOEDAT LAY A TH, THABIG ] OREFELHET, WHITHEH S D HAEN
LHPIZEHEL TV ),
41 HEEXHR, FEEFHROBFZHESIELIRN
Varva-ay ) ¥FrrarrPREoRICBNG  Obig), T, ol
HOXHIWENTETESN/IZZ DI — b, (Junko Koshino : King Kong nous
voila [*-*] Et ces manteaux de cuir tressé comme des armures de samourai.) (Le
Figaro, 23/03/1984.)

PARAE, AR, ERR e RITHABEOAT LA Y4 TR EVRBT LN L,
PARERMATHHA SN ZHARBEDO AT LAY A T2 T 2 KBTI EART 18 £BITH
WXL BLICRERIIOAT LA & A TIZHT 2RI ZT bz,
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ZITE, HRAFVHA F =10k o TESNZZIRERR T DB, BEiEe LT
BEHZEDMSEDL [ROHPE] 2HETFRIMEHL T2,

F72, iz THARAD K] (un bataillon de Japonais) % [##i] ( [le] péril jau-
ne) (Le Figaro, 18/03/1983.) L\ o /2§D 2 & 7 7 — 2 il L7-i5REHDS, /%)
TOHRANTH A F—DFRA LR T LB ZIT N5,

EHIZ, AV ME—WERERD, HRATHA F—I2X2TVLIRLVT - aL s
aVDAR—TVEREIIOA A=V ELTHED LIFAZENDH B, TOBLESIHIC
FLLRBHIC, SHMMIIBILIDA VI E—DEHREATAHALI,

AV FE=kIE, B3, bR Ay E—VoEEMES—EREANLWHT ST
MEZ R, EBHENIHEERICBVWTERY K INLH URFBICESVWT, Zok
I e—EMZ, SHOBEERNRKZEANTOTH S (Maingueneau et Chareau-
deau, 2002, p. 332.)o

COREFRIEOE, FETEHRLZEMSIEL VWL OPDFERPIUS LDV RS AV
ME—ZWET DT 7 AN EHATHEI I,

FToPYKALL Bo/e A V¥ A - XYY E b, HEOE—-FROTF yR—1F, K
HT/RL— FE Y 3 —% 1755000 AOHITIT o 720 FAEDHF/ L — FiZz b
DLE) > TboT, G, bo b HuHlhiE, +74%—- 75—
DERY MEORVFVI Y - Vv Fry MZLoTHBB LTS, (Un Kan-
sai Yamamoto tout en douceur : Le Rambo de la mode japonaise dont les défilés a
Tokyo se déroulent devant quinze mille personnes, a le gott de la parade. Surtout
de la parade militaire mais cette année, il se démobilise au profit de lignes plus
douces, plus féminines avec les longs vestons dolman boutonnés d’or, a col offi-
cier.) (Le Figaro, 25/10/1988)

ZOPRTIE, ZLOFEEEHRDRA S 77 —DHbNL, 2T, TX)HIDT 7
AF VAW [0 R—=] OFAARWERT L [T K-, [FFAL—-F] [H)
Bk 5] L) RBLEFHKFS, T—FHETH2 [RwFLvry - Vv sy ]
R[FT4%—-HF—] LD, ERHIHHINTVS, Tho0EPLDH, Z
DT 7 AMIEFEEFRDOA YV PE=ICL o THBMENTWDEZ D5, [ KV~
Y] EWIH DL, [HORBILOMEDOOWEIR] VI KIRDOZZ 4 LV EIHETH
MHFECTH Do 2K LT, [FyR—] ° [HIFSL—F] vy RBIIRM &
B4 BB R Ve ZOHKT 7 A MIBWT, KIREZADEKRL v [T K—]
R[N L—=F] LWwHiEE, [EWRLVIYy - Vv sy b R [F 74— 75—
bV oE— FEMHEL B 2822 8T, ZOHEMBEIARD o> TV -HEE
FOBRNELE X HEFHES T L20TH 5,

WIZ Libération Dt BT BRABOHEATHRE S,
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(Filg) 74 I 7 RZITERSLVBLTH DL, TNENHTORBLHICO X,
ST ORRAED v, (OPg) ZEROE, TN RIZ? DEROT, REROLK
TeHIERERE R LTHEBIL, REEZ2TTWE/AERI a0 H) I
D, 3D T I v ) —EEMRT 5. ([+] Le timing est quasi
militaire. Chacune a sa place et pas une virgule d’écart. [:**] Soudain, coup de sif-
flet, qu’est-ce? D'un bond, 'armada des habilleuses se redresse, forme le cercle
autour d’'une petite Yoshino a lunettes qui énumeére une ultime fois le plan de ba-
taille.) (Libération, 22 et 23/10/1988.)

22T, MAMEBOT LI RLF - aL 7y a VIZBMLAEEFVIE [#43
FIHZIFEEERS LS TH S, o dbiev], [2ZROEH] [OLRY
TREROLHIIKERZ R L THZRILTHEEZESL] & RO TS5 V] Lw
)G RRIT I T AFETHEO NN S, FATHGOELDO X ISP bsDTH
5o
42 [BREEBEXRPES RN ORXFLA 24T

COMDAFT VA Z AT, I, L 0biy THARBG 2o 2 AHoED
FLFICBIbNL TV D, DITF® Le Figaro DitFia A THAL I,

BRI E L TERITINLZ S, Wt — b7 F2a—VofRRe e Kodmsg
%X DERIHE L CE LMD D) SERMSEFIT N0, Wi TE
MHD o TWAREE, ZINTOWET2 05728, FEHREE IR 2 5
72300 TR PR=T 2P T — VR ENEL T L OMEL B, T,
FEDwe <N, ([..] Femmes paumées et nous les premiéres qui navi-
guons plus souvent dans les eaux calmes de la haute couture. Le bras en écharpe,
la téte coiffée d'un chapeau d’épouvantail, femmes spectres en capote marine ou
beigeasse sorties d’'un asile d’aliénés ou d’'un goulag. C’est Hiroshima---sans
amour.) (Le Figaro, 18/03/1983.)

ZZT, IWARERORREZSEH L2EFVEMETL7201fibhTws 2z v x
X, TOETFNEREED, HMREED X H 12K LTS, Marguerite Duras ®/h
Wt Hiroshima mon amour DS D X H12L N5 c'est Hiroshima:-'sans amour
L) RIS, FAEEELE TR L VW) ZoDf A=V EHEOMITEZ LIRS,
CZTORMEETRLE VI A A=D1, Y —F ) A ML o TEOHEL 2 7o/ R
ELTHEESN D, 7, RS, S04 A=Vid, 79 Y ATRIS W2 ORI
5H9)=DODA A=V TEHD [HEDMNSIWIE] 12X o THI &R S n/f
RELTEZD B UL, BASEELLHSWMAE VO NHER D2 SHEL 200
IHITHIITLTD, FBEBO L) BAMERPLRAELAD L) IIHi L LT
b, 2O [Hio728)1] LI AT LFF A4 TIETWA F—EHOF#E HAME O
MALRHEBIZEITT 2 D TH B
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LLFIC Libération DB % HTHE 9,

ERUZERIY D3TJ58NH D THN, T ORIEIC & ARZRMOAETHERITHEIC
RE D LIRS v, Fﬁ:é‘s%%bj IR A OF AEOIERSY /N Q)N (SR 1}
Dixo OPWE) fit7zb (24 -7 - Fx VY ryoEFLizh) i, Rofrh
oW b OIEREE, BIC a—b%z#%iofwtoﬁﬁt%ww ks
TEmMR =l Lo, HoPIELEIIUENS, ([+] toutes les trou-
vailles ingénieuses ne sont pas forcément appelées a descendre dans la rue, si for-
te soit la démarche. A moins que le look « survivants » ne s'impose dans la plupart
des défilés. [---] Elles [ les filles de Comme des garcons ] se sont badigeonnées de
teinture d’iode leurs arcades, pommettes ou levres d’écorchées. De la charpie, des
gazes qui leur restent, elles s’enveloppent chastement [--+]) (Libération, 27 et
28/03/1982.)

TN, APHTHEIRIZOVTIEIREN TRV, [TEEXED] vy 2] [9—
FFrFe®oN7]), TR [H—¥] Lwv) EHUL, BRI, HATER X 2B,
Bz e s e D,

VLB 72 X 912, Le Figaro \2 L Td Libération \IZLTd, Yr—7FY X b,
THABG ] LG EHEMORRD 2 wEEE HREAO [Xb] &AL, HERAF
PFA F—DEWEORIED X H IR HDTH 5,

43 [ECHIEELTOEN] OXFLF 4147
ZDIATDORENELTOAT LI Z A4 713, HEMEE L HCHE| [HOHEIC
XoTH SR SNZBREM LY T4 X)) THHEEOD & [IEAH 2 HAH
EARMEER OAR] W) A A=V ERTLDIMibR Tz, UTIZATWI I,

43.1 BFHER LHCHWE

ZDATFVFZATIE, THRBEEBICESOEROBMIREREE LToHES ]
Thb [155% W] (Honneur) EWH ZAF LA ¥ A4 FTIZHHLTWAH L W) (Ho-
m@@%4m)%3moiﬁb% 336, WMEL v HEIE, WRICK->T, HERA

WCHSAFICANZENEL X IMT L HALED RN ko THEESh, K
MR EZRTIIELDOTH 5,

FMERFEORT VA& 4 7120, BF CHF L2272 <, EEHM R HARL W) £ 2 —
DHMRIEIZH Do AWFBEATIE, TORFLA YA FI2L o TSI SN 53
PRI ENTVWL00, UTOREATAL I,

= VAR #vw//(9$®l7 ) LT T (DL HID)
?k’?bi 7 bt \/\Z>0)75‘?77//a//5——7b‘, e SRS P Zh
13D )T A, —UNEE S L SRR TB 5, IERE K72
B BDRY VHEPTEZSNZFL A2 HICH - TWD (1K), (Comme

des garcons ou comme des folles ? Ou sommes-nous ? A un défilé de mode ou
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dans un asile psychiatrique. C’est tout vu : a I'asile. Avec des robes mal boutonnées
par des femmes qui n’ont plus leur téte. [---]) (Le Figaro, 20/10/1989.)

ZIT, A0y NOERNZ LA Y AR FH U TE— FORFEHFEHIT TV
5% Le Figaro l2L > Td, T/, ZOHHEICL->TS, 2O [HABL] 1 3—uv

ZFohb,

NABEIZOW TS EHEIM L2, v 8 Y OB EZD LI ITRL RS L
TVdile (Z2oZLFNEDFLHILELTVEZDRN?) TA-FT - Fx iy
YOETNVIHIE, GET BRI TAEVKDOEREWEL Tz, AHEZET
wENTA—T v, BRBHREOG|ER®pNIhn—T ¥, TR TH EWoh
ey =y (hg) . BIMBICHOErERSN, ZHLAERYIFFY R
MIBEEDITFOHN, EROBT) =Y hBHoWhEIATHIEIN TS, Kb
FIOBRRILEREIEDLLIATHREL TS, 5T, fioHLLWDO LI,
(HEg) L2rL, oA, MiHICTEL THEs 220 L) 2% E 52520
WX, 7 F 22— VOEDEWHRDTH S, (Ainsi de Rei Kawakubo. Bras bal-
lants comme des échappées de Sainte-Anne, les filles de Comme des garcons
(pressées d’en finir ?) présentaient au pas de charge leurs convictions de givrées:
couvertures volées a l'infirmerie, rideaux déchirés aux urgences, draps arrachés au
bloc opératoire. [:*] Drapées sur 1'épaule, des superpositions de plus en plus su-
perposées, entortillées a la taille, mille milliards de froissé plié, noués n’importe
ou, des explosions de longueurs et pointes, comme des vomissures de tissu. [***]
Mais bien évidemment, ce désordre qui donne I'illusion d'un bricolage facile, est le
produit d’un trésor de couture.) (Libération, 25/3/1984.)

[7F 2= VOEDEY] L\WHFEPSBMETE S X I II, Libération DFHEF I,
AN THARBR] 2SI LCwd, LAL, ZoX) %, HEN
BV TEZOREMEFOAT LA Z A4 T2BUBHILT 220 Yol shTnw
LDTHbo
432 HCBEICL > (BERBIShAERBMEY T+ XA

AR RBNICET AV Y U VOAF LAY 4 TE, HREHOD DL A%
ENDLLRHOHEORRE L) 22, FC, UERIINEL I HELRFLDT —
<725 UToXHIHsShTwA,

Yalby 2 X Kioan) 728, Bz, +r7q i O%) oLl ofn
DEFDP) 2Ly 7 AL V) DIEbRbLALN, ThdFiwgellty 777,
(Et le lurex ma fille ! le lurex doré qui cite le Sentier que 'on sait mais lui aussi
complétement seppuku) (Libération, 20 et 21/10/1984.)

130



5 50 Koma Kyoko

SEENDF 2=V THILNTZZEDOT VY VOTIZL—Afto [4H] 2h— %
BWailigi-ay 7 vu—7— B3 8EITHEM-72h I W EKRE O % #F
D, (Sesrockers de charme en jupe « parapluie » de dentelle sous blouson de cuir
bardé de chaines dorées ont un coté kamikaze d’apparat) (Le Figaro, 23/03/1984.)

COFZAMIBVTIE, 7T Y AHAIZBWT I Y40 5B ELTEX [y
T EVIEEN, EOIROBERE LR, FRICH THAAN] Lv) RHORKRE L
TSN E2Z 0N, SOX)IBATLEZA TEAM LK, HEW
WIS (R W) RZEMRHRDA A=Y 2 E 5128 LTI,

5. f55R
VLRIR L7200 i 6, 1980 A RICBUAR O R 5 Z#ICB W TER S - H
ANFHA F—DE— FVﬂ?%%ﬁW%ﬁ@xfbi?{7#6ﬁh%ﬂfw&m
ZEDVWL PR o7z, FNEELHUBROBVE-FERNTL0OICRTIOAT L
T 7 A THEHENLZZODOEMHINEZ SN D, H—id, HETRICL 2500
I CTHb. Thbb, 1980 FE, HARORFREIIHTL2HELDIZA21I, Ki&E
V) LFFD DI ) DSERA o W O SIRIATHE L, HRAFH A F =0 L\ [H
RS EXH AL, 7T Y AE— FRAD [HE| Lw ) BIWERHLE LTl-
7oL EZOND Y5, EITERIC X 50T TH B, [HEFRIE, [ ZIFFETE
T 270K E LT, A)AF2T7RMHEOL MY v 7 ORIROMHZHEL,
mﬁ%§£voéjmmemummmzm3W23%)k§h5;o , PO XS
AT A MEF L 1L, NWEEMB LIEZ 5720 Tild%e ], Aﬂ’:%?]gﬁuzg
Z%ﬁﬁ%é Bl LTT7 Ty A0—F— FEFMERS iz THABIG ] OHLET
RO b — KR A L2,

HADE=FDOb - L MM MIIERE T E, Ko &, BIyE200, »
BHE— FIZALBEAE LAY A VEIFATVWIEATRTEZOEDIF I L
(Journal du Textile, 3 et 9 /03/1983)

UL, JBISR L7z Libération @ 1983 4F 3 H 20 H A oft ikt & MK, ML
V¥ —FVAMNILoTHEINLLDOTH D, HITIE, TKETE, JROTE, By
Epeh] LHREHZMHET, ERMICELTWDDIH L, Libération O 1983
E3H 20 HfoitdHTiE, [7ay7E] LwIRHEDXHIZ, - FEREFREW
BHOAF LA I A TRMHL T, 20X, MRz s080dh 5
LR, BEMRMFIERE NGRS 2 FRET2ETKTIE, AT

* Le dictionnaire historique de la langue frangaise, Paris : Dictionnaire le Robert,
1998.

71970 FARHTAI XY - = FRUSEE 2 522 HARNTHA F—EHE =0 Le Fi-
garo \IZBUTHHFETIE, BDICHT AT VLA YA TIER OGN G070

131



E-FERLMAT VA 54 7 LGB (1981 - 1992) (2B B HAAFHA F—0EE—SHMTICL 57 7T0—F

LA S A4 TSN T, 2F), 75 20— FeEEKIZBWTZZ, [H
RBG] OBIVESREEEN LR, 79 Y ZAHAIBWTT TR W T W
BN GEHRENIA XA =T %20 THABILR] PELIMILL72E DVRHDTIE
BNTED D I

S B CHk

Amossy, R. (1991), Les idées regues, Paris : Nathan.

Baudot, F. (1999), Mode du siéecle, Paris : Assouline.

Bourdon, J. et Fredon, J.-M. (2003), « Qu’est-ce que la critique», L’ceil critique, Bruxel-
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Honoré, J.-P. (1994), « De la nippophilie a la nippophobie — les stéréotypes versatiles
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(WNT=7, T4 5ART XAKRE)
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AERETSVRICHETBHERT LA ZIATDER
—BIAZEEANDOT 25— MAEDHERD, S
(Stéréotypes réciproques en France et au Japon :
Résultats d’une enquéte aupres d’étudiants fran-
cais et japonais)

AIAZEF IsHIMARU Kumiko

Résumé

Cet article s’intéresse a la construction des stéréotypes en France el au Japon a
travers les résullats d'une enquéte menée aupres d’étudiants de l'enseignement supé-
rieur. Pour analyser ce corpus, nous avons pris en compte la fréquence des mots et
des expressions des réponses, puis nous avons procédé a une catégorisation selon les
domaines et les valeurs positives et négatives. Afin de rendre notre approche perti-
nente, nous avons réalisé une étude comparative sur les apprenants et les non-appre-
nants de japonais pour les étudiants francais et sur les étudiants spécialisés et non
spécialisés en francais pour les étudiants japonais.

Mots clefs
Stéréotypes, catégorisation, apprenants et non-apprenants de japonais, étudiants spé-
cialisés et non spécialisés en francais, influences de I'apprentissage des langues.

1EC®HIC

Wi, MR TLrY, #RE TR ofR RESc, AT LAY A TIERA
DEWDOELFNAHAAEL, DY HERNLDTH D,

AETIE, 79 VAL HARIZBWT, RkED LI BAT LA I A T IHHEESNT
WDLDMNE, FENOT V5 — NREORENHLELET L, T, T — Mgk
OHGE FKHBEREZIT o728, FROEEKE - My 730 —458L, H1A
TORMEWSPICT B F72, 77 Y ANFETIIHAEOSBE L IFFHE, H
RNFATIET T v AEoRgUE L EFIUE L OIERE TV, HTFEOFHE - X
L2 L 28, SOICIEMTERAIC L 2HEZASNICTEI L2 HIET.

VAT, TATLA S A7, BADPHOL O, HZIHE, Fr OBERITEH
FRET S, APYOEFMESh, BAEIhAERNRRHZVIA X =T ] HIF)
L9 Amossy (2000, p. 110) 12X 2 E#KE R T %,
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HARE 7T Y AZBIFBMEAT VA & A4 TOEGE—HANFENDT ¥ — MO RE» O

2 BIMERXFLF 24 TOEITHE

Z ZTRAWZEPMKINT 5, SEFMRHABAT VA & 4 TOWFRIZOWTOM
fiki %o %3, Honoré (1994) (% 1980 425 1993 D 14 b 7257 T ¥ ADHH
MEEZEL, HRICOWTORATF LA ¥ A4 RSO Lize 7 X5, ithi#E (2005)
ZEOWMEICH 2 EE - BEATVFIA TEMA L LI}, AT LE T AL TOR
HELAHN=ZZALIZOVTHER LTS, i (2006) b Honoré »43-¥i% vy, H
{LBrRIREEH (1981 - 1992 4F) 123813 5 HARANTH A F— DG % 300 L7z
INSEATIEIE T T VAR T4 TRLFTOWMETH Y, BN SMER T
VA5 A4 Tl LzbDERN725%2 0 2o0BIRTH S,

3 MiRHE
3.1 HAEFHE

HALTE ] COM AT 2FAEHE 2/ER L, ARRKAXNTHELTS 5o
oo T —HME, 75 ATIE20074E1 25 3 A1, HATIZ20074E6 5
7HE 20084 6 HIZ, BEMMEMKEEAR, BUXL, SR 75

WEREE, 7T A, F AT, F v P RFAVERESE, T Y T Ese
R (T TFa—N), Iy NEEEEFR (FFrTa—V), 7o/ vHEE
R (G - AT V) OSE (GER  18227%), HAR, RN TIE, HURAMERE
PHEREIBORFAE (0 1824 7%) TH b,

ML T7 T v ATIERRIMEREE LTHAGEZBEBL NS 77 v A NEA 99
& (B34, W46 %), BIBELTWARWEE 102444 (k71 4, B 31 %),
HARTIE 79 v AFEEXHER LTS HARANSFAE 138 4 (K104 4, B34 4), I
HHOFA 4L (K344, BHE10%) ko7, 4hl, HILTELHULHD
FAECHELTHS) TEEATRETH 572205 HATOT7 J ¥ AFEFREERDFED
7T v AGEFBEIE3 r HUNTH 5,

3.2 EMEA
77 Y ANFENHT 5 HMHHIUTOMW) TH o
Votre age - sreeeeeeee ans Votre sexe : [] Homme [] Femme

Votre niveau d’études (Soyez précis, en indiquant le domaine) :

Avez-vous fait un séjour au Japon ? : [ ] Oui [ ] Non Durée du séjour :

1. Quels sont les mots que vous associez au Japon ?

2. Faites des phrases en commencant par « Les Japonais sont... », « Les hommes ja-
ponais sont... » et « Les femmes japonaises sont... », autant que vous pourrez, s'il
vous plait.

3. Si vous avez 'expérience d’'un séjour au Japon, votre image du Japon et des Japo-
nais a-t-elle changé apres votre séjour ? [ ] Oui [ ] Non

Si oui, de quelle maniere ? Quelles images aviez-vous avant ?

PHAMTORZEE LTIk, MBI (2003) % Pungier (2007) 4.

PARGRA M ST 72, Y MR EER, FORFRRAE 7 B AR
SRR, HEESRK, FRFEREA 7 A VEEE Ana-Maria Guerrero X, IH#B
AMEIRE R S rb L2 13l & SR D 2 AR IR LI L P 5,

YARL VEEERIEB LTV AEAEICTH L TE b ol
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HARNFEI T 2 EMHETIL T 0@ ) THh 5.

ol ik PR O Otk

FAE (PHEFLIHRZTLLES W) !

75 v AWERBIEH D FTh. Obs O WfEHK:

LI79vA] w7z, Bwuo CEEZBIT TS v, (BEEIET),
2.7V AN, T79AANBWIE--]), 75 Y AN, [0V~
JiFeed, X)) Y2 v i) THIBLRFO TS (BEIE),
3.7 T v AWRERDH B 7 O, WfE, 7T VA, 7TV ANCHT B A A—
JFEbLYF LA, [Eboik ZEbLLAW

L LB I, P ED X )l A=V %Fo T L7z,

3.3 PGE

FF—DOHDSH ke LTid, Cain et Briane (1994) THW SR T Wiz % 4
M U7ze RIFZEE, 795 Y ATRA ViE, ¥iE 7IE T WPEE AL VGE,
NTITAGE RNV MTVEE Y THEOWT ARG L T WEAE - BRAEZ T
SIEMRARZRIT o720 DTH D, T TR, FEPFESEIIOVWTE A LKIZE
WIE P REL & HGE 5 DA LD 13 00T (1L RO, 2 AR, 3.
ok, MIRE, 4 BURYE, bzHE, 6. BN, 7.BuA, 8RR, 9.3k, 10 HixEEh
REL 11 HRORB, 12, BEMa F—Ya v, 18 #Ho N E) CoBER,
SERFEIZL BECIHD LM ENT WS, X o TIOHMAER, $AENED
I BICHELEREDL, AT VLFIA TEIOTOEREHNLTNP) LR bR
bbb,

FLTRIZ, EDXH) BRBWK - Mifix o000 %0 Lz, TOBICIE, HA, H
ANCHETHHE - BEWAT VA A TN %47 - 72 Honoré (1994) O 8 #LD
HT ) — (BENOHEN © L IR, 2. RO, 3. Mtkofg, 4. 3%
OMkEY, 5. EORE, 6. Ee (M) Bo, 7 FHMoRKEN DL, 8 FHikn
OEHSALDTEL) 12, 7 X5, i (2005) HAHRELL 2o zan 53— (9.
THDORY T HNF v — %30k, 10. TaF v X 2B 2z 1048 GF
20 fliH) OFEERLE T

ZLT79 YA (N) IZOWTDAF LI F A THHIIE, S O08ESE I
HOATI) —%{ELize 77X, MW (2005, p.89) 2kbE, THAANIHTS
KEARKDODAT VLA IA T, 79V ANHFOHCHEE] THD [HERAIIOWT
DEEMGEATFLEZ A TIZHGTHICRIT TV DANDFELEZRL, HEMR A
FLF I A TIHERANOEBREZTRLTWA,] LW, FRAh i, didwiis-
bDOLHLHEHIN, KiESEE, BICHAAR 7T X (N) I AT

IR TV v/ N) Ty XF] EORAREMAZOE, HRD AT 4 7 TEIFIC
RYIEZOVTOIRHEL BONL 720, 75 ANkl OECEZRET 5 Al
LEgE L7z

SCOGFEMAT AIHoTIE, 13OKGHIZZOTFIZ, THONHAOAZ,
XALDHEHICAR=Y %, WHOAMOEH I %%, K - AROEHIZEY) %
Mz 2%E, KHEOHERIED LD LEZFBIEEZNA 72,

TINHAT LAY A THEOFEEIT X T, ihE# (2005) 12X 5.
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HAE 75 Y RICBIBHEAT VA ¥ 4 TOEG—HALEENDT Vr — FHEOHE,P S

FAFTICEHEEVOTIREEZ, AREONGSHEREZB LoD, UWTFTOXHIT7 v
Fr—¥EIEHML, FFL7

£1: 752X (N) ORAFLFE24THRD DR

HA& (N) OBEHATLAI AT S AR (N) OFEMAT LAY A T
SEHE=77 A (N) OFEMAT LA SREHE=7T7 A (N) OBEHAT LA
y A7 v A7

()] =Ia))= [, PREETk]

URGE] = ARpe= [HCFR, M)
(EfE] ~Fo= (2T V]

[(#gg] —mif= [72<{FLE, %]

[H#E] ~HE DN = [JERHE, [ ]
E:],J(J/\Fsﬂ) B > ABBisL 2 L= [AH
[Fd] >REA L= [IEHE, HKiE)

Ut bo#&] — [fxit (DRAF)]
AR 2 32Ab] — [ 2 30ft)

LBgE] — [PERYE ]

L] —=iiiasizv= [§58, HE]
[Ax] —»deam= O, JEfm k]
R tE] —RifiEo 2 S = DR k]
[E] »E L= [Z51L%E, Hw]
[zfi] — Unffofi]

(%] -2 ICNbhiv= [HCIE,
I T4 XAN]

[Felktk] >FikEo s S = [, ]
i) —EN o2 S = [KE, [HEE]
[(EHEDEY 7 - hvF v —] LT
w= [FEN, BEhEE->Tw3]
[roFsXa] — (B

¢l 0|08 0|0|8(C(C|0

COHTIT)—DOREEICONWTE, 4HD SO MGEEE OV, 4, FE
B HARNSFA ORISR RE LR > TX G L2, MER S TELIEnD
b, TOEMEED LBREFGETELLLEZ D,

ZITIE, 79 VAN [TEN] PHENEED 7 T v AGERERIROK & RER
Lo TWw5b L) Pungier (2007) D2 H, 77 YA (N) IZOWTOAT L
F A TIEIFEMNRDDOPLNE W) IRF AT, BEEE1T) .

T, LR o05H i E W TEAR R 5T A D 720,

4AERER (M) B&H,LSEEIhZXTLAE24T
4.1 77> ZNZEDOEZ
B 1 ~®lal% % Cain et Briane (1994) (Z/EWHHE L 7-EE BT OETH 5,

F£2:T7IZAANZEN [BEX] EHVWTGERT 2EBOSHREE

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 111213 ]F
g 22 al 1| a4 91 6 1 7] 139] 29 44 37 1] 523
k4 421| 17.97| 2.10| 7.84| 17.40| 1.15| 0.19| 1.34| 26.58| 5.54| 8.41| 7.07| 0.19| %
I | 28 69| 19| 40 64 9 of 25 71 29 28] 25| 15| 422
B | 6.64] 1635 4.50] 9.48| 15.17| 2.13| 0.00| 5.92[16.82| 6.87| 6.64] 5.92| 355 %
mZ [ 50 163] 30[ 81 155] 15 1 32] 210 B8] 72] 62] 16] 945
45| 5.29]17.24| 3.17| 8.57| 16.40| 1.59| 0.10| 3.39| 22.22| 6.14| 7.62| 6.56] 1.69] %

VER O, 2 Ak, 3+, MU 4 BUCHE, 510, 6 WL, 78iA, 8 &,
93, 10 SN2 5mBL 11 HARORB, 122G/ 57— a v, 13745

LIT, Honoré (1994), 7 X7, i (2005) OHE - SEMMES 2L ERLDOD

$Honoré (1994), 7 A5, ithi# (2005) O4HHIC X 230k - ik, &< [ ] 1
ANTW5,
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I A TWE 2V,

BRI LS5 7-01%, FEE - EFEFEIC. (3] T2 HET, K
20 [, 5. Makt] Lfivize WIS, 203290377 Y ANFLEOHLE
WO W E LT 2 50 MFICIEMT, LI %550% £, «manga(s) » (G176 M%),
« jeux vidéos » (15 M%) O, B R AR T = 2D 4 Fb, Bl (EE)
LEPBRTFOENTW, HEH LW, L [ERONE] oo [ SR o
HHT, FERBATIIHEZ 57278, FEFHEHBATIE, « yeux bridés, petit, jaune » 55D
10 & D% 5722 & TdH b, Honoré (1994), 7 X 7, i (2005) Ti&, Thbid [k
§51 OTWEMMMEICS722 2%, ZHUTHARNE O D702 E DN T 2R
DX I, ERICIEEEHE TIIREN R ERONEH,S L bz, 2. EimER
N [FEARE] Tid, FEBEO3MEFICH L, FEFHEHTIE, « surpeuplé, surpo-
pulation, petits appartements, peu de place » SO HEMER ([(AM) B4 o
13 &2 H - 720 3. [Fh&HERE, Mk Tld, « travail, travailleurs » & ORI A3IE
FRETE o7 6. [EE] ITOWTIIFEE - EFEHILT « kamikaze(s) » & D
& 238 - 724, 2K Tl « Edo, histoire » &\ 9 ALY R ERO B DIATE 5 72
DI L, ST H Tl « hara-kiri, Pearl Harbor, bombe nucléaire, invasion » & [
W% BEMEOTHEAE K b ol TITBIRIIOWTIE, FEFITHLTL 1 MEH -
72DORT, FHEOBOLIEFITHNZ LX) 00X 5. 8. [#iF] Tid, EEFHI
PESTOFEIIMELTH O o700, FHBALD RITEZREEOLEAR
« électronique, appareil photo, puissance mondiale/économique » & \» 9 D% %>
720 ZOM, 13, [Fo7zfdh] L LTIR, FEBFTIHE, «nems» &dH oD
B, EEEBE o7 V7 BREE & HA GEE DD @) ZiRIE L7z 156 MEH
gtz (Bl : taekwondo, nems, pays en développement, pieds bandés). =k -
fiifif & UCik, D&, [EE] D], 381, Uzkel, DEdEml, [(BEoRy
T ANF =] THEWRNENS , REWNRNZEG [#ME], [(ANH) Bist]
TEh o7

4.2 BRAZEOEZE
B 1 ~OHARNZEADRZE O/ 5 HIEZE 3 Ol ) TH - 72,

x3: BHRAFED [T ] ERVTERT 2BOFHFREE
1 [ 2 [3]a]s 6789w uuliz[]a

Hy | 17 115 2 of 11| 17 6| 30| 121| 163 8 32 0| 522
LS 3.26| 22.03| 0.38] 0.00| 2.11| 3.26| 1.15| 5.75| 23.18| 31.23| 1.53| 6.13| 0.00] %
E/s 2 47 3 0 2 10 1 5 24 61 2l 11 ol %
Yo | 119 27.98] 1.79] 0.00| 1.19] 5.95| 0.60| 2.98| 14.29]36.31| 1.19] 6.55| 0.00

[E1% 19| 162 5 0 13| 27 7| 35| 145 224 10| 43 0| 690
At | 275 23.48| 0.72] 0.00| 1.88] 3.91| 1.01| 5.07| 21.01| 32.46| 1.45| 6.23| 0.00 %

LR O, 2 Ak, 3 Fhaii, MRk 4 BUUE, 51sft, 6 S, 7BUA, 8H#HA,
93¢k, 10@EINHE, 11 BROSE, 12&ENa 57— ay, 137205
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HAE 75 Y RICBIBHMEAT LA ¥ 4 TOEG—HALEENDT ¥ r — FNHEOH RIS

D MENEL H o 7201F 10, [ Sh 2518l <, %) (77 1H%) 25, Ty 7 =
WV (52 %), NV— T VEMEE (14 M%), slhEM (13 M) % Wllgyer 5>
ADHBBICHD DL o 720 BUUE, IEFBAETOENTIEH Lowv i, 24
W] o [478), REEE| <, HRAEOARD, (T4 AN T L EENRE
LTwz2eThsr (U1HE, [774 Fame] 2 (M%), [FEEREC] 1, THA
B L (79 VAPIE] L, [7F VAGELPES W] 15, FHoMnE ki
HBENFESHBT 201, 79 v ANFEONE L IZIERNOBLTH -7, 9. [
bl <it, [EiE] OEHCTHERAEILT T v ABEOBRBERJILEL BTV, [Bk
ALl EWIHEMAT LAY A4 7T, Ny al 260, 7T F (22 M%),
Zrvvay (16H%), K (BBRE0H 11 ML) SEXEFICEL, HRE TR
D BRI R B0 2 B MEN S otz FRAR=—Y TEY v I — @Al &%
OEFICT 2 NER W SN, 12 [KEENa 7= a v] Tk TEE /RERIC
5 AHEZ] T[] oFEMMEEZFED, [BLen) (I5HE), [ELwv] (3 1%E),
[Ehv] QR 2D TEho 7213, Usik] CHT 2 HEmRmEs LT, [
PERLLE, BbErHIRL V] @NE) v RERES N, FRICERT
EpE LT, 18 [REo7efh 5] Mg syt - efgekdticdse, chik, 79
YANDHAGERBZEE L ZIEFIHBYTH S, 2o kix, 79 v ANEAICK
NRC, MICHEAANFZAEDF BT T YA (N) IZOWTOHE - HHREL T 5
ZLEaBRTHEEDNS Y,

FET, HARANZAER (L] 22575 Y RERZBBEIRT 2200 b HEMA
TLA YA TELLFCTVD L OWFHE VT MR, 75 Y ANFEEDORZL
WL Ch, BHAE, FFEZAELICHEEW RN E2ERINICE , TORFIZIE LA -
e EA B, TOM, Cain (1992, pp. 65-66) VHEEZOBRIPEIIE LT [BELB
FREBE— D 5 N7 BHFE—~BE SN TR W EE-E SR e (8
HIER) ANOEBZAAR SN L BTV L )12, KFAAETY, HILEEDW )T,
ERE, HREIIBWTIR, FEPEDNBICON, BB EER, FHEEEICLD
oMM BE S,

5 AERE (ER2)  BERICOVWTDRFL A 4147
5177 ANFEICE>TOREA

2T, HARAZOWTHRDIEZE P >7AT LI I A 7L, EEPICIE « tra-
vailleurs » D7l 49 WM& TH o 7225, FHHTO 1 LM% 13 « polis, respectueux » (51
M%), FEHEBF T « travailleurs » (29 M%) LW SNz, HENRRMIE L
LT [ ST 00IEFICE L, «polis » (il 39 M%), « respectueux » (22

YEisl (2007) (&, 79 Y AEF—ANYTICBIFAWETH LA, 75 v ANFAER
F—=A M) TIZONWT, #BEE BV IV Yy MYGAT LAY A T L Fi-TH
59, ARICE - TRZORHMZRITMERIBESE 5720w, ZOZELEELDLE,
HARE 7SV ZEHENZ2EZVICHEDLLT, IEFICEEREEOAT LA Y47
MPERENTVWDLESR b,
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[M%5), «discrets, réservés » (14 [M%), «accueillants » (12 M%), « disciplinés » (11
M%) LAlEE KWICT 2 HARMNMEDN D - 72, M1, ki) 1ICBI3 % « tradition-
nels » (10 M%), [FEHEM] O « avancé/évolué technologiquement » (10 M%) &
PR ONT HEMR S0, (k5] 2 ERAZ {, « petits » %37 I, « timi-
des » 286 & Tdh o 72o «petits » IZBI L TlX, Honoré (2007, p. 154) A5, 77 ¥ A
A2 £ « représentation opiniatre et doxique ( FHIT K27 SR ER) » THHEL
TWwa Y F72, [(AH) BiAL] OERTIE, « stressés , nombreux » (4 3 %) Lwvo
7B S, [FE] Tld « hypocrites » & DIEDH 5720 HEABEIZOWT
X, 5= DA XA =T 95D «travailleurs » A¥ 13 A TR OZ L, HETIE [&
] O «polis» (4ME), [%Z] O «fiers» (4 M%) %, T L THENMMEE LT
it [OAR) Bi#E] @ «machos, machistes » @ 7H&EDH Y, T HARLHEIZOW
TOAT LV} ¥ AT, «effacées derriere leurs maris » % & xf It L T\ 7z, HARZPEZ
DWTIE, [35] OHEZMME, «belles » (20 M%), «jolies, mignonnes » (17 [H%),
« coquettes, bien habillées » (11 %) 2% h - 72, HEMMIMETIE, (k] 2E
R « petites » (11 [91%%), «timides » (8 [M45), « délicates, fragiles » B M%), [(A
) Bt D « soumises » (7IZ) &) dILE HAL R Z BbE 2 NED»H %
—J5, UBHSEFES:] & v 9 IR O « européanisées, occidentalisées » (4 M%) < [
Fra&m] (B&E) @ «modernes» b d V), *HYZ HARZYHEANRIE L Tz,
52 HRANZEICELSTNDTI T AN

ARETIIMEER L7z 7T — IO %, MEE5E L 79V AANDAT
LA 4 7L LTid, RS0 FRET, [3] oflifio [BLen] (22 %)
ML %, [HEPEC] (THE), [HEn], [Ehw], [ R (#%3) Lfiivi,
iz e, (%] ClT2 (797 P ANEBICAE S NE], [P FE] S
R [FE] OF®O [H50ERZE- &0 E D ] (WG] (%2 0% S5d -7,
Zofb, [ABWM] ZET [BBO2]), [OAE], [vA4AX=2] (% 10%), [EE]
DERTIE [RDZLEBWLVD, BYDES5LZ0HBIITA-LLTWE] [T R
HMELeRDEDRVBY] % 77 Y A ANOHRIZE D B MEPBD - 720 BHiE
MamgEe LT, [ZI34 AN RBRT [EVEY, 7794 RV (9 M%)
b, KT [EELAHRC] 6 HE) Ehiviz, £ DAL JEHHR] o=k
T, [HEVHY L2V, R [EFELZ LD EEV ], [EEEZFETOER
W7V ETE]EEFRCHTEH00E o7, S DEE] %o [FdE L],
[HR5] LWV MBFICO BT 5, ZoMl, [726 L% 3] TiE, ARELBEEOME
WZOWTORERHEDH Y, Cain et Briane (1994) O 7 T ¥ A NFAENDRAETIE,
O WEMETORERN Y 77— BRI T 2 METFETH 72V IHID, Z
TSI ZRERE R odze 7T Y AT, KMoV TIE, 2 [BL e

1 Equipe 0 H Bk FIFA 7 — )V K% v 755 % 5587 L 72 Honoré (2007) 1 X 1LiZ,
HARANY Y #—@FIEILT LOMMITIE R L, AF Y a0RFRMAWFEOT VE
CFVORETLINDREVIZHEDS T, L «petits » E W IEEFADPHV STV
v,
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LV MEDRDE Do 7T Y ANBHTIE, [AMB] Z2EKRT [BELY, &
PECEE LY, KRV v 6 ERH 720 L, [§58] oFEwTid [tk
WCHA W] LW BB R B MERD -7z, K T&hwe, EA] % (3] 1
BT 2MERRERZED TV, N Vry ey Yoy XonTiE [BLehl
([2E] WMEE) LW MBENRET, N V2 ICELTIE7 I Y AAN—fFZEA
% 31 HMENDH o720 THIFERLL, HROAT 47, FRCUEICBITL8) V=
Y REDFEIZ L B DTIE R VD

6 AEMRER (HME3)  HFEREICL M X -JDE1L

MI312id, 77 Y ANFED 4 GHHE L, EEPARICHNEIEb o/,
IZ2WTIE, 14%% «LeJapon est un pays encore plus fascinant et plus mystérieux
que je ne I'imaginais. » £ B XTW5, HAANIZE L Tid, «Je mattendais & un peuple
fermé et tres orgueilleux ; au contraire une fois la barriere franchie, ils sont tres chaleu-
reux et fideles en amitiés. », « Ils sont trés accueillants. », « IIs sont beaucoup moins
sérieux surtout dés que I'on sort un peu le soir. » &, HSHCHEBEmHZ L E->Tw
TZHARND, EBIZIZETHRDNE o2 W) BRI S o0 LT, 795 VAT
OHARIZET 5 F#IZ DWW T, « Beaucoup de choses qui sont racontées par les Fran-
cais sont fausses. » &\ 9 &L b - 72,

=05, HRANFETIIBEPMEL, 8% [£Eboz], 580 [£b6 %]
LR [Eborz] Tk, EICHLT, ik Tdhvis 2—=v] 2fsTw
ekwvd, ZLT, ERIZOWTE, i [77 Y AN Zb ) A, [l
WElloTWe ], T77 Y AGRICHED 2o TwT, EHIEIHZTHS e XL
Bl 7z 25, BT TBY R AN L o7z, [REPEICK-7), Fo/zh 52
FTLHEEPITTINT, BIHIIRE Lol LR TWwd, 77 v ANl
oW T44h Hibk. ], TBLNICEd T ) HRZWADRS 25 72 ] FEohlg
Bdolze TNZFOMELTIILH RO NGB VD, 7T ¥ ANFETIIMES
RN, [Ebof] LEZZOICHLT, HAAZAETE [Ebbhn] v
BLHolzoix, 79 VATIRHARUEICHENSHN/A X =V Tnwb &
W ZEnH LNk,

7EHYIC

Pk, ZooamFErs, HILMEAT LV 54 7OBIRE, 75 ¥ 2201 4,
HAR182 4 DFHEDT v r — MR RDP LWL NTT 2 2 & 2ikAhT,

W2 TG 2 WA NFD, AFVLF I A4 TEHDPTICNVE Z LI
Thbo, WzIZ, NEFEHEOLENL, 4%, HPEMABONMED [£bo R
LW HENPLTHEL b L), HEPHWCAT VA YA 7OmENME, Bz
2T L9 %, Sl - HHRERET22E, ZREWHRICT2HFLEE
ZRATVWLZETRZEWVES I Ho
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Notes de recherche %/ — b

[FHE] FEDESICEShED
—2005 FRD [RE)] 2H<HT

(L’Automne 2005 et la catégorisation des « jeunes »)

th{&f#7E Causo Takeshi

Résumé

Des « émeutes » se sont produites dans la banlieue de Paris el d’autres villes a
loccasion de la mort de deux garcons a Clichy-sous-Bois, le 27 octobre 2005. Or, les
Jeunes de banlieue sont principalement considérés comme au centre du probleme, ce
que les médias ont uniformément exprimé par les mots « jeunes » ou « adolescents »,
ramenant ainsi le probleme a la « jeunesse ».

L'« automne 2005 » y élait certes généralement considéré comme le probleme des
« jeunes » de banlieue, mais il y avait des discussions sur « les jeunes issus de U'im-
migration » et il est indéniable qu’on posait le probléme de l'existence de « jeunes »
Supposés d’« origine immigrée ».

Dans cet article, nous examinons la similarité entre le discours sur les « jeunes »
et les « immigrés » dans les médias, surtout dans Le Monde, et l'arriere-plan de
Uidentification entre « jeunes » et « immigrés » dans le cas de U'« automne 2005 ».
On examine aussi le processus d’essentialisation des « jeunes », associés aux « im-
Migrés », comme groupe déterminé dans la société frangaise.

Mots clefs

Immigrés, jeunes, banlieue.

1iFU®IC

2005 4 10 H 27 HIZHsA L7227 ) v — - Z— - RTHICBIT 5 ZADDHE 1 0T
ik 2 RIS, XD R M FRTRRA TR [#E) ] 2554 L7z, 22 Tid, AR
NOBEBEMEON R E RSN, X714 71305 %2 —FRIZ « jeunes », BV IT «
adolescents » &\ o7z [H#H | ZIETERECERIALZ. TR, BIMHETHES
OB L RFEROMBEL Y LiFsh, 2o [2005 48] 258u& LT, 7
T YA [RBAVOFEE ] FEICED THETET 5.

—T, ZOFFRENTIE [BROEZ] 2blcks [BH] L LTEash.
g, [HE] Lo SREAKC TBR] 2S¢ EHKEILW. Lrl, £2T
TR oFHEH] 13HS [BIGROERE] L LTELNL, FRC [H#E)] A LA
DT LFEEW- 724 OiEDS I ENzDs, T TEIMRAT I v AHEICBT5
'YX F - ~XyJ) (ZyedBenna) 17 & 7—7 « b5+ L (Bouna Traoré) 15 Ji.
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BRI divix [BRR] LMENE A40 [Ha] BiENER ST Twz, Thid
7T VAIBWTCHABRTH -7z, Tld, [20054FEFk] 2 7V 54 ATIRA TV
AFATH, —HTIR [#HE] 2, iz TBR], TBER] 2HEHRL VWY
MDD BDIES S H

KECld [2005 4EFk ] 3B LT, V- EBv FEKICBIT2 [#F] oiEL %
MREL 255, ZoiEohhE [BRAR] 20 C2FHEOMMREEZ T £L
TIHEE] BBR] [BRR] LTI shzrzlT, 75 v Att&aopT
«jeunes » L ZIEENTMFEDOEM E LTEMMEENTWL T A ZEIEL 72\,
%B, TITRIEF] L) HEOHCONTOLEEZSH )BT H72012 L
EVF] OARFT=IRE L THW.

2 [REN] D%

[RE] OFFEE SND 2T HOFFRED L) IFHESNIZDEA ) H B, -
€ ¥ F#KIZ « Clichy-sous-Bois a connu des violences apreés la mort accidentelle de
deux jeunes » &9 FI L C, «troubles urbains » & L TIEZ C\W5. TOHT,
oz & 2 b A% 1 « adolescents » B\ id « jeunes » WV o - FRETHEES L
Twa, 2L, idHEFEICSAODENIREILT 5 T TORE E Z T 5 K
Ao 72N R b0 TH Y, FEOBFRICOVTIEFESNTW AV, —J, 29 HA
DFEHTld « Nuit d’émeute a Clichy-sous-Bois aprés la mort de deux adolescents » &
LT BiFon, (& 2HTER L LT « jeunes garcons », « jeunes gens » &\ >
RERBADPZIHEINTV S, WHIIENGIR RSN TEY, L LA ADPEL
1 « gargons » 2%, PFAIRIS L7z [HE] 72H121% « gens » L\ 9) ¥ — 475, Flz
I¥ « groupes de jeunes gens » L Vo LB THWHN TV, FfE 6 ADEH, «
jeunes gens » WEFEOZMP LR ELLZZL20MFD, ZOIEDANOER, «
jeunes garcon » 2SEDF OZBHITHLET L. ZADOHKHAHL I NLDITEH
TH2HH, ZOWRHTIIZENENOHED « deux jeunes Francais d’origine malienne
et d origine turque » & L TIEZ 5N TV 5.

3031 HOMETII ERRD L) v BRon 2, ZANOBREFI
«adolescents », «victimes », «jeunes gens » &\ o 2BBOERITEYT 5. —H,
B RRREIK L 25T 4 [ 72513 «jeunes gens » £ LTOARFTNERIN TV A,

3 « jeunes » DERAL & L XU LK

Hova I WEMD [EAEE T | « tolérance zéro » A A L7728 11 A 1 HIZE, «
Emeutes de Clichy-sous-Bois : les interventions de Nicolas Sarkozy sont contestées,
méme 2 droite » &) HIM LAY EZRE TV A, EHFTEFICH VI VD « ra-
caille » FEARE L SN, BORWAHERAZORLE EOTWS. SOHEEIC, [#
H BRT Y — LD «jeunes » IZHENLSIBED L. F2FH, TA» X - XF T
SN, T1ES ] Z2WDOEH « les jeunes des banlieues » & LT H R&E T3 7%
WELT, FVIaTRESEROLIICHP LTS,
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« Il ne faut pas dire aux jeunes qu'ils sont des racailles, il ne faut pas dire aux jeu-
nes qu'on va leur rentrer dedans et qu’'on va leur envoyer la police. Il faut y aller
avec une volonté d’apaiser. » (Le monde, le 1° novembre 2005, p. 9.)

B2H»HE, HECLAPEICHTZEFLD D, [HE] & [HH] ITowTH
SHIEATEI AN D X 9 127% A, « Clichy-sous-Bois cristallise les tensions politiques et
sociales » LI NZRHETIEZ Y ¥ —THICA R 2O HEZEFPHME S N/23H, 30
HICE R 7 ISR e A S Nz, 2L C7 9 Y AKMTO [#E)] Ot
PEzoNTwhb, Z2TH [HH] 725l « jeunes » TH A5, [EH] OFFIC
DVTI L) BRIGICEEAGAA TWD, 2T, BEIRKE 358 & OHEZIMMNT 5
LA AAZRHOESR, 7)Y = A= RKTIEBIFBLLRA) AZEDT XY MR
MAINnTn5.

A< A Y (Smain) &) 20 XOFEHIE, [RE] 2R3 [HH] 25100 LK
DEIIHSFLTAS.

« 80% des Clichois sont musulmans. Si on leur parle, ils nous écoutent, on peut les
raisonner. L’islam condamne la violence, que ce soit des voitures briilées ou des
agressions contre une mosquée » (Le monde, le 2 novembre 2005, p. 5.).

F72, Ny ¥ =+ 77577 (Hassini Adef) (50 %) IZXZEIFRER NI XY "B 5.

« Vous parlez de faire une marche, mais ¢a sert a rien. On a des papiers depuis des
générations mais on n’est pas des Francais comme les autres. » (ibid).

CORHE, (8] CHT5 [HH] 2bo5E, 2D ES LAY AL
VIO ERIEL TS, ZAOFREIE, s [HHE] & B orssic
DBEL VUL LDOLDE LTIRONT VLY, HBA AT HEVIBE2DL,
[#E) | OFHREZ [£HH] 72HIFTRETEVETFERLTVLDIEIHL2TH 5.

FHAEAS 1 EMARE-72 11 H 3 H, MEEZF L UTHHIIEA -7z [#E)] ok
FEIEATWS, ZLT, 27U Y— - ZA— - RTIZOVWTIREI &R & [#H5EH] £ 42
FADPRY FIFS5NTW5D. « Quand les « fréres » musulmans tentent de ramener le
calme » & HINFLHETIL, « jeunes croyants » A% « fréres » & Hig S N7z [#% ]
LB ERH R ORI 28 TAMEZ O, 70 Y—THARA) ABEREDEN XK -
~NF 7+ Y (Mohamed Bellahcene) DRDIEF A, MR L o THHA I N7z Z &M
I Tw5.

Nous avons une fonction d’ordre public, qui signifie que nous devons dialoguer
avec les jeunes (Le monde, le 3 novembre 2005, p. 12.).
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F72, =X %y F2EREERBOT T TIR Y - T — '7*— (Abderrahmane
Bouhout) (%, [HE)] JIWICBIF S LR 2OEEEAZRD X H ITHBRTW 5.

« Dans ces quartiers, les maires ne peuvent plus rien faire sans les représentants
de la communauté musulmane » (ibid).

’:if%%ﬁ?éb(%%Jt%u%ﬁ%t«mmm»am5y—Af%%n
ZICTBR] 2#3SHIIRY725 %\, 27 HOFHORGRAEH SN, &1 [5#
EJJJ WL RO [ ] BiEamOF b E o ThHdETNEIEDb> Ty, —
KT, TRB ] ~OMISICHETARIICIEA AT LZOLHENBELT 5. 2
® «jeunes » & «musulmans » & X ED X HITFELFDOVTWEDES I .

4 EI%’C“G)iEﬁ

11 A5 HIZ « La presse étrangere critique l'attitude de Nicolas Sarkozy » & %)
LFOHT, ﬁle47®ﬁmﬁ% ENTWw3, ZTITlE [#B] ofwiio
EWEHERTAZENTESL., BIZIE, TVI2YTOIIN - T % Ui « Replacer
la problématique des banlieues dans le processus plus global de I'immigration et de la
démocratie sociale » LfZZ TWwW5b. T/, —a2—3—2 + ¥4 A AL « 1 incapaci-
té de la France a intégrer ses immigrants », NA Y D¥ =72V 74 bv 7
« Jeune, pauvre, sans emploi... musulman », [ L7527 7 NV¥—-TLFr<A{ % -
V74 o v 7 #Kid « le modele francais d’intégration est entré dans la derniére phase
de son existence », « Le pays qui avait concu le plus minutieusement la société multi-
culturelle (...) a perdu le contact avec la réalité » & LC [#B)| 2 ML TV5b. &5
IZ7 ¥ ¥ b YRR MK « La violence est contagieuse dans des communautés d’immi-
grants (...) ol le taux de chomage est au moins le double de la moyenne nationale » &,
AEXY) ADIH—T 4 T ¥ #iL « M. Sarkozy est I'un des rares politiciens francais prépa-
rés a affronter la double question de I'immigration et de l'intégration » & a2 T\ 5.

Dk 6 oI Hid 2 is & [#E] A [BR] ERHUFT LTV 200555
«intégrer » W\ & « intégration » &V o Z2HFEB LN TV LAY, THITEVWRLE
RERICHCONLbDTHL. LarL [H#H] BEDEK BRI [HE] 220w
TN - EY PR LZ L hh o7z [HH] 7251 «jeunes» TH B, T
&, Z) LIESNDO AT 4 TMER D [R#E)] & DOECIIMANHHDIEL )

[E&] & [BR]

— i CTHOERLF TIE WA, ML 11 H5 H, «Un petit Mai-68 des banlieues » & &
ENF28b Y w7 - Uxua— (Patrick Jarreau) D2 T AN, [RE)| £ 75 A0
REGRIZOWTKD LI IZHLE T A

« Dans le cas d’espece, la révolte des banlieues touche a des sujets qui ont été au
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coeur des débats francais depuis la fin des années 1970 : le chémage, I'immigra-
tion, I'échec scolaire, I'urbanisme, le racisme.

(...) Les révoltés ne sont pas des étudiants, issus des différents étages de la bour-
geoisie francaise, mais des fils et petits-fils d'immigrés, relégués aux marges de la
société, souvent chomeurs, généralement sans formation.

(...) Plus de vingt ans apres les marches des Beurs, qui avaient exprimé la protesta-
tion des jeunes Francais d’origine arabe et africaine contre les obstacles mis a leur
intégration, on peut considérer les échauffourées de Clichy-sous-Bois, Montfer-
meil, La Courneuve et ailleurs comme une nouvelle preuve de la disparition des re-
peres politiques. » (Le monde, le 5 novembre 2005, p. 15.)

CoXHZvryu—id, 77 Y AENT [BR] sl Lo 7z 1970 £
POoESHO [RE)] FTORVKETDEIZOWTHRRTWS. $72, [BHE] 250
HHIZDWTY, «issus des fils et petits-fils d'immigrés » Tdh % & 7%, « jeunes Fran-
cais d’origine arabe et africaine » & ZB L T\ 5.

Lo L, RIS THRE] 2E225HFC [HE] ZHOHAICODWTOFE RSBV
DITHRTH B, Wiz sS, MAOHBEIZOWTHN S Z &%, LFIE ORI KT
LEMBETHD. €IV ZBERTE, [#HH] 7254 «jeunes » L LTOAGESLNS
CEHRIMIOZEZEEZ 5.

ZNTH, Yru—ORFERWIA T4 TOWMBIIRSND LI, 77V ATH
HEEND «jeunes » L\ ) SEAHIZ [HH ]| 2HToOTELRL, [BR] vk 18
RR] LENB AL ZRBELT0A I LIIHRETE R0,

11 H 67 HFoRFHIZIE, BULARY) JACHT 5 HEP 228035, Theh,
« I/imam a raison, il faut respecter ce pays ! », « Dans les mosquées, les préches appel-
lent au calme » LI, AR LML [#H5E] 72, [FB)] 12Nb 5w
LI RTTVAE, FIEDORLHETIE, VA — - Z— K7 (Aulnay-sous-Bois)
TOEAZ DAY —21I2X %, «Ilfaut cesser laviolence, allez le dire autour de vous!
Nous avons plus de droit ici que dans nos pays d’origine. » &\ ) FEEHMIM I T»
b, FRBETE, VT VaHECEEoax v MBS, [RE)]
BT EA AT 2088 L LT, « Lislam est un facteur d’ intégration » & Ji-XTw2 5%,
CODORHEOMBEIRIRD L) BDLDOTHL 4 AT 28 TR 27807, ehz
WL S EEET 5. F72, [EE] 72 b 3 L EOBFEITONT S, Lo Lads s,
(S 575 Y AREPSBHNEINTVLE W) FHELTLEOLRETHY, £
DAz H A A) ML, TH4] & T85E] LolTMsrof#Elz Rz
72w,

L7 [RE] & T4 AT L] 2RLERIMMEEKRT 20725975, [4 AT 4]
LwyF—<& [Z4] BEOBAEZ, FRICS80ERDUED 7 T v AICBITF A BRE
MEZD CHMBE BN TIEZNIEH L 2B Lk, 7225, 22 TH
DTIDOFIIZDOVWTERTAHAI. Hiw, [HE] 2HbOETHLIR) LATHLNRT
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Fawv. F72, TS IS LEMT 2582 M) 2 &R EEICIIATETHL L,
ZEEWMAEZM) 2L LRMRICHETH L. 728 [#B)] 22 5de [4
AT 5] DT H LIBRMEL, «jeunes » 2B DEMZ (FRPETTIEZWIZLTY)
AAY A (BLE TBR]D LH—#, ST Tns eE2 52 LM TE
571259, LIFLIEEYT 5 «intégration » £\ 9 ¥ — Ak, 75 ¥ AZBIT B[4 ]
(A SNDEZRENTAE] L) TEEEIRLTBY, 2212 [BR] LoRA
PEHETELIENTES. COHORPTHDIWNAT 4 TOREZ Y FIF7-505
WHDHH, TDFEED « Les médias étrangers stigmatisent 'échec de I’ « intégration 2
la francaise » TH 5.

11 A 8 H, «Une nuit avec des « émeutiers » qui ont « larage » » & #H 3 N7-GL i,
F=NVT ) DL EH LI A PEEBRL WS, ZITHELIEELDC
L %, « sansrepére », « incompris », « victimes de discrimination raciale »,
« condamnés 2 vivre dans des cités insalubres », « rejetés » &% L, T [&H]
DT &% «Iln’y apas de concurrence entre les cités. C'est de la pure solidarité » & ii
RT3, SIEROND[HEH D L, WSO 75 v 24t & o4
B ASAIE DT H 7z « étranger » 1Z1E e H e\,

6. £EH —~A/UT1ELTOD [EE]

VoY OB T [RB] 22T 2 [#HE] 2b%2 T2 59 233
FFEAERLNR . 27T U205 2 BEOMRE 2 MBIT 2 &, K& 50T [HE)]
ZOLOEREZDAFL, TNEO CHERICHT2RFLOONH Y, HiHIZD
WTIRBMARZOREREAD LD, [FEH] Lb~Of vy a—, TR 200&RT
BLA) LHEROI Y MAZBNTEO D EIZHINE. ZLTZEIICE, [H#F]
T2bE T I VABIIBITERA V) T4 L LT O RFEHL LW, EHEL L
S22 [HE] bbb R2T75 v 2fE, Lol T [#8] 2iE-Twb
IIICH R 5.

EHR—FT, [HH] 2b00REONE5HEIE, Hod [BA S ] fFERZL
W) ZEZPAEICERLTYS. A2 AHIRICOWTERIE [RE) | 22T b0,
DF NIRRT L2075 (DEL) BARVATHLEV) Z LWL IETEE
LCwiwv, F72, E ADO AT+ 70 E 5 T#E ] 3 BRI METHS. v
EBY PR D [HH] OB, BIMED (1S ] 1S > Tdd 2 HED [HH]
72b DA M.

ZCT, [H#] 2b0%LH [BR] Bivid [BRR] TH200E9) 1o n
THEETEOB D IE A, 202, EBICHAELZE»S 75 v 2B L-TBER]
EIFIEN D A& 2B, TBRAR] vy BRI EEANARFAETE RV, 20U, [#
Rl oredificd iy, EELFHITSEIHL A E 20T LT -HEME
LTS L L7z DI E 2w, FEIE, ESND [#HEH ] ITEIC «jeunes» TH D,
ZIIEARROFERL LT [HH] 2R TUNOEZEF VoI biS 3, [IHE]
LENDEANARMBEIOFEEONS [HH] 12, BEOREIIHRINTVS Ln
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I EIZH 5.

BoT, ROLIKMMNIT DI ENTEL, BT LT TR &2
T2 [#HE] OFFEERDL, L) VRERN-> TS, F/2, BhigLIhis A4
DA YFa—ilPia@ U, [#5] OLREMMm L D IEE LANES AL
bl L Cwb. 2LTC, [BRR] 2Ll LA /)7 14 OREICOWTH
OAEMRMICAND Z L3 %VDS, BRFPLOBME V) 74 Wy —ZHWLT, [¥
Va7 4 e LTOHERINOEIL V) THEZMIZZENEZ{ZZ TV 5. [2005 4k
H—HT BR] OMEE LTHESRITRIIZOLIIHDEFR D).

S B CHk
Le monde.fr, <http://www.lemonde.fr/> 2007 £ 8 H 1 H
Le monde, 28/10/05-9/11/05.
(KRBT 3R A R
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